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DEDICATORIA

Em seus estudos espirituais, Chico Xavier ressaltou que ‘a felicidade nao
vem da posse ou do dominio, mas de um coragio sdbio e dedicado”. Assim era
o coragio de Aparecida Borralho. Cida — como era carinhosamente chamada
— era uma mulher, mae, avd, professora e pesquisadora que espalhava luz por
onde passou. Um ser humano simples que usava de sua voz para compartilhar
o amor e lutar por aqueles/as que mais precisavam. Militante em prol dos
direitos humanos, Cida Borralho nunca se calava perante situagées de injustica
e desigualdade social. Em suas redes sociais, publicava constantemente duras

criticas a acontecimentos que faziam individuos menos favorecidos sofrerem.

No seio familiar, Cida era aquela pessoa que gostava de fortalecer lagos
de harmonia. Casada com Welton Freitas de Carvalho, sempre demonstrava
a ele companheirismo e perseveranga em uma longa jornada juntos. Mae de
Amanda Borralho de Freitas e Flivio Borralho de Freitas, nio media esforcos
para ver a realizacio dos sonhos de seus filhos, externando todo o seu amor
materno. Cida também foi uma avd carinhosa com o seu neto Anténio José
Nunes Borralho e uma amiga inigualivel com todos/as que conhecia, fazendo

qLICSl’éO d@ apoiar os pl’OjCl’OS dHS pessoas que amava.

Cida Borralho fez histdria em Cuiabd e regido na drea da Educagio. Na
década de 80, atuou na Delegacia Estadual de Educacio em Cultura (DREC-
MT) e foi coordenadora da Escola Estadual Ernesto Camilo Barreto. Por muitos
anos, trabalhou no Conselho Estadual de Educagcio (CEE-MT). Na Secretaria
de Estado de Educacio de Mato Grosso (Seduc-MT), Cida Borralho comandou
diversos projetos de formagio de professores/as, atuando principalmente no

setor de geréncia e avaliagao. Ela foi uma das organizadoras dos Centros de
Formagio e Atualiacio dos Profissionais da Educagio Bdsica (CEFAPROs) e



participou ativamente dos trabalhos de implantacao do Ciclo de Formagio

Humana no Ensino Fundamental.

Graduada em Letras, Cida realizou um antigo sonho ao ingressar no
Mestrado em Estudos de Linguagem da Universidade Federal de Mato Grosso,
em 2015. Sob orientagio da Profa. Dra. Solange Maria de Barros, Cida Borralho
desenvolveu uma importante pesquisa de cunho emancipatdrio sobre as relagoes
entre a Seduc-MT; a Secretaria de Justica e Direitos Humanos (Sejudh) e a Escola
Estadual Meninos do Futuro (EEMF), a qual integra o Centro Socioeducativo
Pomeri. Apds a defesa de sua dissertacio, Cida prosseguiu participando de
eventos relacionados a Socioeducagio. Ao lado de sua amiga Jussivania Pereira,
conversou com juizes e lutou por um ambiente mais acolhedor e humano para

os jovens em situagio de vulnerabilidade social.

Em novembro de 2018, Cida Borralho deixou esse plano, mas o seu
legado prossegue vivo entre os/as pesquisadores/as e amigos/as que tiveram a
honra de conviver com ela. Seu apoio incondicional 2 comunidade LGBTQ+,
o seu esforco em promover cursos de formagio para docentes da educagio
bdsica de Mato Grosso, a sua luta enquanto pesquisadora para que o sistema
socioeducativo passasse por uma reestruturagio e suas palavras de militdncia,
respeito, incentivo e amor prosseguem vivas no coragio € na mente daque]es/as

que a conheceram, pois, em todos/as nés, Cida Borralho vive!

Deste modo, esta obra é dedicada a ela. Cada capitulo deste livro possui
a criticidade e o desejo de uma sociedade mais humana e igualitdria que estavam
presentes no discurso e na agentividade social de Cida Borralho. Por meio desta
coletinea, registramos na histéria uma singela homenagem a essa mulher que
nos ensinou que o amor deve sempre ser sinénimo de equidade, que o respeito
deve prevalecer em qualquer situag¢io e que o incentivo ao préximo deve permear
as prdticas sociais. A vocé, Cida, a nossa eterna gratidio por ter sido um ser

humano que nos ensinou a sermos humanos.

Os/as autores/as.



Nada mais complexo e a0 mesmo tempo mais simples que a identidade
humana. Complexo por sermos todas e todos muito diferentes uns dos outros,
uma diversidade inimagindvel de pessoas, e simples por carregarmos a nogao de

humanidade, que nos torna semelhantes.

(Mateus Oliveira Barros, 2017)
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APRESENTACAO

Com imenso prazer, apresentamos aos/as leitores/as a Coletinea
Transgressio como prdtica de resisténcia: um olhar critico sobre os Estudos
Queer e a Socioeducacio. Os artigos selecionados buscam questionar e
mobilizar conhecimentos, sob um olhar critico e subversivo, com vistas
a promogao de igualdade e justica social. A obra estd organizada em duas
partes: “Estudos Queer: questdes de género e sexualidade nas prdticas

sociais” e “Socioeducacio e Justica Social”.

Queer é (re)inventar, (re)arquitetar, (re)(des)construir o (im)
possivel. E engendrar rupturas naquilo que é convencionado como
padrio e (re)pensar todas as possibilidades. E (re)observar a vida por
diferentes angulos que causam inquietagoes. O estranho — a comunidade
homossexual, por exemplo — conquista espago por meio do debate sobre
que ¢ “normal”, “natural” e “certo”. Deste modo, a Parte I desta obra
traz artigos que abordam questoes relacionadas a género e sexualidade,
explorando aquilo que cerca as pessoas LGBTQ+!, como o processo
de construgio do preconceito e a exclusio social. Apesar de abranger
diferentes esferas sociais, o principal foco dos textos é o ambiente escolar.
Por ser um cendrio de formacio de pessoas, a escola pode contribuir tanto

para a legitimagdo de préticas sociais opressoras como também para a

1 LGBTQ+ ¢é a sigla de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e pessoas trans. Inicialmen-
te, o termo mais comum era GLS; porém, com o crescimento do movimento contra
a LGBTQfobia e o estimulo 2 livre expressio sexual, a sigla foi alterada para GLBT e,
posteriormente, para LGBT, com a letra L indo para o inicio da sigla para dar visibili-
dade as mulheres lésbicas e 0 acréscimo da letra T para representar as pessoas trans e as
travestis. A partir do final da primeira década dos anos 2000, foi acrescentado o “Q+”
na sigla, buscando representar o/a “questionado/a” ou o/a “queer”. Por ser o termo
atual oficialmente utilizado no Brasil, a sigla LGBTQ+ serd utilizada nesta obra para
se referir ao grupo de pessoas com orientagoes sexuais minoritdrias e manifestacoes de
identidades de género divergentes do sexo designado no nascimento.

11



desconstrugao de preconceitos internalizados, por meio de um constante

exercicio de autoemancipagio.

O capitulo introdutério expressa o pensamento voltado as
questoes que envolvem género e sexualidade no aprendizado de linguas.
Escrito por Hélvio Frank de Oliveira, o texto aborda os movimentos
de/coloniais de linguagem imbricados as praticas sociais no contexto
educacional. O segundo capitulo busca promover vozes subalternas.
Nele, os autores Matheus Augusto Utim e Hélvio Frank de Oliveira
refletem sobre os enunciados de Bruno, um aluno do ensino médio da
rede publica de ensino que narra sobre os problemas vividos no ambiente
escolar por ser um sujeito considerado “desviante”. Por sua vez, o terceiro
capitulo — escrito pelos/as organizadores/as deste livro, Mdrcio Evaristo
Beltrao e Solange Maria de Barros — apresenta uma andlise intertextual
do documento educacional de Mato Grosso “Orientacoes Curriculares:
Diversidades Educacionais” (2012), a partir do significado acional da
Anilise Critica do Discurso (FAIRCLOUGH, 2003). Ainda na seara
educacional, o quarto capitulo, de Juliane Prestes Meotti, reflete sobre
as prdticas sociais no ambiente escolar de uma professora transexual. O
quinto e ultimo capitulo desta primeira parte ¢ de Adelaide Maria de Lima
Magedanz e propde compreender como quatro adolescentes interpretam

questoes de género no jogo GTA On-line.

A Parte II da obra é intitulada “Socioeducacio e Justica Social”.
Ela traz discussoes relativas as préticas socioeducativas, voltadas para
adolescentes e jovens que tiveram seus direitos violados. Trata-se de
um fenémeno complexo, multifacetado, que precisa ser amplamente
problematizado nas redes de relagoes dos agentes envolvidos com a
socioeducagao. Sao questdes extremamente delicadas que urgem ser

debatidas e dirimidas, com objetivo de gerar novas rupturas no sistema.

12



O primeiro texto é de Aparecida Dias Borralho (/n memorian)
e Solange Maria de Barros. Nele, as autoras propéem investigar as
articulagdes existentes entre a Secretaria de Estado de Educagao (Seduc),
a Secretaria de Justica e Direitos Humanos (Sejudh) e a Escola Estadual
Meninos do Futuro (EEMF), a qual integra o Centro Socioeducativo
Pomeri, instincia, esta, responsdvel pela manutencio das unidades que
acolhem jovens e adolescentes em situagao de risco. O segundo texto,
de Kdtia Aparecida Nunes Miranda, apresenta contribui¢ées acerca dos
processos educativos de jovens em situagao de privagio de liberdade.
Nele, a autora revela o desalinhamento entre as diretrizes legais da
socioeducacao e as perspectivas apresentadas pelos jovens em suas
vivéncias no cotidiano. O terceiro capitulo é de Jussivania de Carvalho
Vieira Batista Pereira e Solange Maria de Barros. Ele possui como objetivo
apresentar alguns conceitos socio-histéricos sobre a socieoducagio, em
especial no Estado de Mato Grosso, bem como analisar alguns avangos/
retrocessos alcancados por adolescentes em situa¢io de vulnerabilidade
social. O tltimo texto, de Aline Barros e Elionaldo Juliao, aborda sobre
diversidade sexual e género no sistema socioeducativo brasileiro. O estudo
chama a atencao para as politicas de restri¢ao e privacao de liberdade de

adolescentes e jovens, no Brasil e no Rio de Janeiro.

Agradecemos aos/as pesquisadores/as que contribuiram com seus
artigos para a organizacio desta Coletdnea. Desejamos uma agraddvel e

proveitosa leitura!

Mdrcio Evaristo Beltrio

Solange Maria de Barros
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PARTE 1

Estupos QUEER: QUESTOES DE GENERO E SEXUALIDADE NAS
PrATICAS SOCIATS
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DEe/CoLoN1zacA0, GENERO E EDUCACAO LINGUISTICA

Hélvio Frank de Oliveira

A globalizagao, a era digital e os novos modos de vida delas
decorrentes, de acordo com Bohn (2013), alimentam ainda mais a
necessidade de reflexao do professor de linguas sobre interagao e negociacao
de sentidos produzidos em sala de aula na contemporaneidade. Ainda
hoje, no que tange as questdes de género, as relagoes sociais se mostram
construidas dentro do rango cultural herdado pela modernidade.
Consequentemente, o colonialismo se disfar¢a ao invadir sutilmente as
identidades das pessoas, produzindo sérios riscos para aqueles que se

apresentam como diferentes, com culturas diversas.

Considerando que a sala de aula constitui-se como local onde se
produzem identidades e diferengas (MOITA LOPES, 2013) e onde se
concentram as mais distintas subjetividades com as mais variadas praticas
sociais em negociagdo, a agdo do professor de linguas pode ser uma
perspectiva promissora para uma educagio mais justa e igualitdria dentro
da diversidade imanente ao espago, jd que tantos elementos intrincados a
linguagem estio mobilizados nessa relagao. Para isso, é preciso decolonizar
saber, poder e ser (QUIJANO, 2005) envolvendo género em aulas de

linguas.

Sob tais expectativas, este texto apresenta notas sobre movimentos
de/coloniais de linguagem imbricados as praticas sociais em contexto
educacional, na tentativa de constru¢do de um pensamento liminar
voltado as questdes de género em sala de aula de linguas. Os esforgos
tedricos se sustentam na transdisciplinaridade existente entre linguagem e

demais campos do conhecimento sob perspectiva decolonial (MEOTTI;

17



OLIVEIRA, 2017; REZENDE, 2015; SILVESTRE, 2016). Nas préximas
secoes, sao discutidas a disposi¢ao como atitude pedagdgica necessdria ao
docente para a decoloniza¢io e alguns aspectos linguisticos de potencial
construgio de sentidos sociais, além da descri¢ao de problemas de género
como exemplos naturalizados em nossas préticas sociais. O capitulo ¢é
encerrado com reflexoes pedagdgicas insinuando a urgente transformacao

de nossa prixis.

Um convite a mudanga

Toda prética social invoca sobre si a construgao de um saber
mediado por relagdes de poder coexistentes na dindmica de constituicoes
do ser em determinado contexto social. Essa configuragio se torna bastante
proficua para reflexio, caso seja alimentada pela perspectiva decolonial
de poder, de ser e de saber (QUIJANO, 2005) em linguagem, ji que
também se mostra imbricada por elementos desse fendémeno pautado
no social. De uma perspectiva aplicada, dada condigao nos convida a
pensar a linguagem, objeto por si s6 complexo e vasto em possibilidades
de enfoque, dessa vez, integrada a outras dimensoes sociais, tais como a de
género e suas intersecgoes (incluindo as dimensoes de sexto e sexualidade)

em sala de aula de linguas.

Para que o professor de linguas invista na transformacao social,
¢ urgente que entenda o potencial de integragio que a linguagem possui
com outras 4reas de conhecimento. E igualmente importante revisitar o
conceito que se tem sobre linguagem/lingua, para compreender as possiveis
formas de atuagdo na profissio. Com base em Fairclough (2008), parte-
se do principio de que a mudanga social afeta dialeticamente a mudanga

na linguagem, e vice-versa. O entendimento de que os valores que hoje

18



estao postos foram produzidos pela acio da linguagem no mundo nos
faz perceber o potencial de desconstrugao que, pelo mesmo caminho,
eles podem ter, caso decididamente optemos pela problematizagio em

linguagem.

Verdadesaté entdo inquestiondveis foram construidas regularmente
sobre o género via linguagem e o ponto fulcral para a desconstrugao nio
estd na distorgao do valor jd consagrado socialmente. Ao contrério, estd
na abertura para os diferentes valores que talvez nunca foram postos em
horizontalidade, conjuntamente. Para decolonizar pedagogicamente,
nao se articulam diferengas por meio de verticalidade, porque essa nogio
infere privilégios, detencdo de poder, supremacia, entre outras referéncias
hierdrquicas nomeadas pela lingua como estando em planos diferentes:
acima ou abaixo. O problema da verdade, em nivel vertical, é porque ela
pressupde posi¢io de privilégio perante outras verdades, que também sio
relativas e provisérias. Em si mesma, torna-se unica, exclusiva. Estando
por sobre as outras histérias, oprime quem nio pode também contéd-
la. As verdades, no plural, todas elas, logo, precisariam ser valorizadas,

consideradas em sua diferenga, estando, no entanto, sob posicio de

igualdade.

E preciso descentralizar os valores de determinadas pessoas e
grupos e considerar suas diferencas sob outra perspectiva, que nio a de
desigualdade social. Espalhar a possibilidade horizontal das narrativas
que estao a margem, os saberes subalternos, as culturas de grupos e de
pessoas nao privilegiadas ¢ uma condigao decolonial urgente dentro das
geografias que separam lugares sociais. A desconstru¢io nio significa a
ruina, mas a ressignificacio daquilo que se pode construir a partir do que
restou ao ser-lhe apresentadas novas possibilidades de escolha do que se

deseja. Devido ao fato de nenhum saber e nenhuma pedagogia serem

19



neutros ou apoh’ticos, a estratégia para a desconstrucio é, portanto, a

problematizacdo, e nao a sobreposi¢ao de verdades.

Para isso, Foucault (2007) convida as pessoas a pensar sobre o
poder de verdade e a verdade tida como cientifica. Precisa-se questiond-las,
principalmente quando os profissionais da educagao estao a “transmitir” e
a despencar valores de verdade em sala de aula (MOITA LOPES, 2006).
Contudo, o que ndo pode ser deixado de lado, dentro de uma sala de aula
com pessoas diferentes em variados aspectos, fisicos e culturais, ¢ a acio
linguistica de fazer coexistir efetivamente toda a diversidade constitutiva

do espago onde se produz conhecimentos plurais.

Que (se) faga sentido!

A vida ¢ composta de linguagem. Nas prdticas sociais, sio
estabelecidos valores quando nos deparamos com suas multimodalidades
presentes nos repertérios de sentidos provenientes da novela, do jornal,
da conversa com o amigo, da entrevista de emprego, do contato em
rede social etc. Apesar de as artimanhas da linguagem quase sempre
passarem despercebidas em nosso cotidiano, é possivel apostar no seu
cardter potencial de instauracdo cognitiva de sentidos & medida que
inconscientemente ela significa algo em nossa mente. Ainda que de modo
sutil, ¢ um desenho na televisao que reitera um sentido de ser, uma cena
familiar que reproduz o que j4 estd garantido, um comportamento social
jd acomodado e estabelecido. O fato é que a linguagem se envolve e se
constitui em diferentes préticas sociais, as quais, por sua vez, também
nao escapam a produgio discursiva de sentido sobre o que somos, ao se
ressignificarem, moldando corpos. Para Butler (1998), os discursos sao

como sangue que circulam nas veias, pondo, em movimento, multiplas



(des)identidades no meio social. Por isso, os fendmenos da linguagem,
do género e das praticas sociais se imbricam na dinimica de sentidos na

prépria cultura em construgao.

Em se tratando de préticas sociais, a agao de reiterar, reforcar e/ou
repetir sentidos para as questoes envolvendo sexo, sexualidade e género ¢
realizada com linguagem. A historicidade, o costume, as representagdes
e os valores culturais enderecados a tais aspectos sio resultantes
exclusivamente da a¢io do signo sob um movimento de constitui¢io
de sentidos regulado pelo social. Entretanto, cabe ressaltar, os valores e
sentidos postos em relacio a esses temas ainda hoje nio sio de longe a
garantia minima de principios de cidadania pautadas na experiéncia com
a diversidade social existente. Inclusive, o costumeiro, o usual nio deveria
servir como pardmetro para continuarmos exercendo a regularidade de
uma suposta prética social a ser julgada como “correta”. Afinal, o que
¢ a verdade? Nio seria a realidade uma engenhosidade da linguagem
manifestada especialmente pela insisténcia de nomeacio e verbalizagio?
Nao seria a linguagem (discurso) constituida em meio as relacoes de poder
existentes entre determinadas pessoas, aceita/autorizada por diferentes

tempos e espagos histéricos (FOUCAULT, 2007)?

Em redes sociais, comumente vimos a construc¢io de sentidos
fabricada pela novidade surgida com a era digital e tecnolégica: o
compartilhamento de textos/discursos, isto é, de imagens e videos.
Diferentemente das fofocas de bairro, que quando disseminadas
possufam o poder de construir verdade sobre um fato, agora, nos
tempos de whatsapp, facebook, instagram etc., uma mentira contada,
ou melhor, compartilhada por mil vezes, torna-se exclusivamente a
verdade. De modo geral, o que se destaca é que, com esse reforco, a agao

de compartilhamento de sentido passa a se estabelecer, por tabela, como
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“verdade”. Em outras palavras, a repeti¢ao, como ato performativo da
linguagem, produz verdade. Um ato de fala (AUSTIN, 1976), pensado
como ato de linguagem, produz verdade e interfere na realidade social.
Esses novos comportamentos servem para ilustrar, de forma explicita, o
papel de repetigao de sentidos e suas repercussoes, todos exercidos pela

agao social da linguagem.

Também as redes sociais servem para criar ¢ ou manter
estereStipos localizados nas questoes de género. Afinal, as curtidas,
reprodugées e compartilhamentos mais abundantes de videos, imagens
e memes tém como protagonismo o ser humano classificado por uma
condi¢do minoritdria, seja de raca, classe social, género, entre outras
interseccoes que fardo sentido junto ao corpo que performa a agao. Um
video da Gisele Biindchen, por exemplo, compartilhado em rede, nio
pode ser satirizado. Ele servird a outros propdsitos, visto que a modelo
nio performa identidades subalternas: ¢ famosa, rica, loira, magra, olhos

claros, cabelo liso, loiro, labios finos etc.

Diferentemente do padrao conduzido pelo sistema-mundo euro-
capitalista/patriarcal moderno/colonial (GROSFOGUEL, 2005), o que
provoca escdrnio, se espalha e viraliza em cliques, muitas vezes sem uma
atitude de criticidade perante a linguagem, sio os desacordos com o
que ¢ padrao, sdo as invengoes produzidas sobre corpos marcados por
diferencas restritas 4 condi¢ao pejorativa: uma gorda que cai do balango,
um negro sem dentes, uma garota que nao pronuncia “corretamente” a
prépria lingua, um homossexual afeminado que danca diferentemente
do que se tem como “normal”. Todas essas cenas configuram-se como
anormalidades em condi¢do de espetacularizagdo, assim como os

monstros. Nao queremos té-los por perto, apenas almejamos contemplar
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suas diferencas, que se tornam estranhas e esquisitas, mas engragadas de

S€ Ver.

Muitas vezes, caricaturas e estereStipos sio disseminados on-
line, com a finalidade de exposi¢ao do ridiculo, e tudo isso, que agora se
apresenta sob novas roupagens, fez e faz parte de nossas préticas sociais.
Entretanto, o que nem sempre temos é uma atitude ética perante o
estranho, o diverso. Tampouco optamos por fazer um exame minucioso
do movimento da linguagem presente nas relagoes sociais de produgio
e consumo. Os esteredtipos de género sio construidos por sentidos
pautados no nivel do genérico, geralmente porque esperamos um sentido
representacional construido por meio de categorias, classificacoes, com o
propdsito de as distribuirmos em nossa caixinha de segregacio construida
na modernidade e nos seus vestigios latentes ainda hoje: cartesianismo,
cis heteronormatividade compulséria, racismo etc. Se entendéssemos
com mais profundidade as artimanhas coloniais do género em nossa vida,
talvez pensarfamos melhor antes de enviar uma imagem ou um video
a algum conhecido com esse teor. Antes, problematizarfamos: o video
que quero postar ou compartilhar é bom para quem e para qué? E, com

certeza, hao mais enviariamos.

Uma cena elementar de género

As mulheres, como grupo minoritdrio, experimentam a
discrimina¢io em linguagem, tanto no modo como sio ensinadas
a usar a linguagem, quanto na forma como o uso geral da linguagem
as trata (LAKOFE 2010). Em nosso cotidiano, é muito comum, por
exemplo, o uso da linguagem e as identidades construidas nesse bojo

serem enderegadas a figura da mulher de modo tradicional e conservador.



Ainda hoje a sociedade atual segue as condicoes do patriarcado ocidental
do passado, por sua vez, representado pelo homem, que atua de forma
auroritiria na conduta da casa. E o patriarca que decide exclusivamente
sobre a vida dos filhos e da esposa, uma vez que é o provedor, o que
trabalha e sustenta o lar. Na mesma proporgao, a légica de procriacao
vinculada ao instinto materno funde a maneira de a sociedade pensar
os atributos da mulher, especialmente aquela que possui filhos, marido,

familia.

Todos esses valores conduzidos pelo exercicio histérico de
dominag¢io masculina sobre o género feminino legitimam-se como regra
social. A naturalizagdo do pensamento hegemoénico de que a mulher
nasce para ser doméstica e mae, como valor unico, faz que nao se
permitam questionamentos nessa dire¢ao e apenas se siga o costume. Ou
seja, o processo de naturalizagdo se circunscreve em discursos e praticas
sociais, e muitas de suas representagoes, como destacamos, tém origem
na colonialidade religiosa eurocéntrica, disseminadora da necessidade

matrimonial e crista.

Nesse cendrio em que é preciso cultural e sub-repticiamente se
apegar 4 tradigao, o problema ¢ a opressao causada a muitas mulheres
que desejam outras identidades e se identificam com outras possibilidades
que ndo as oferecidas pelo costume. De uma perspectiva critica, esses
rangos coloniais invocados ao género feminino nas prdticas sociais ainda
pendem sob o tratamento pedagdgico tido ingenuamente como neutro.
E como se uma postura apolitica fosse possivel, uma vez que somos seres

do discurso, portanto, repletos de ideologias.

De uma perspectiva de educagdo linguistica, ao valorizarmos o
trabalho com o discurso do que hoje estd posto social e culturalmente,

estaremos colaborando para a emergéncia de novas possibilidades de
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sentido que, esperamos, sirvam para a diminuicio de preconceitos em
torno do género. Na condigao de professores, cabe-nos associar o trabalho
a transformagio e a emancipag¢do dos educandos, problematizando
aspectos e praticas que reverberem na justica e na igualdade social entre
géneros. Passemos, pois, da ingenuidade de pensar que nao estamos
circunscritos em discursos macrossociais localizados nos ideais cristaos
de uma sociedade historicamente colonizada. Essa condi¢ao nos mantém
numa formacao cultural de conservadorismo em que a masculinidade é
a supremacia e as posigoes relacionadas a diversidade de género ainda se
mantém aniquiladas, em conformidade com os moldes colonizadores e

cis heteronormativos de sociedade.

Para Mignolo (2010), ¢ fulcral um desencadeamento epistémico
para rompermos com conceitos enraizados, como esses, que estio sob o
dominio de valores eurocéntricos, de maneira a tornar as subjetividades
secularmente formadas apenas sob bases cristas. Sdo esses os preceitos
que permanecem fortemente em nossa cultura ainda hoje, definindo
identidades enraizadas por uma légica colonial jesuitica inserida e
atravessada por relagoes de poder constituidas em meio as praticas

discursivas.

Por essa razio, com base na expectativa de Fabricio (20006),
cumpre-nos remeter ao reexame sobre os diversos modos de pensar.
Essa autora nos convida ao “estranhamento continuo” dos vestigios de
préticas modernas, iluministas ou coloniais presentes em sociedade.
Hooks (1994), na mesma diregao, sugere a transgressao em relagio aos
“limites opressores da dominagao pela raca, género e classe, para romper

com conceitos ideoldgicos, hegeménicos e coloniais”.
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Educagio linguistica decolonial

Na teorizagao da vida social, segundo Pennycook (2006), a
problematizacio de aspectos politicos, epistémicos e hegemonicos, via
linguagem, é uma necessidade educacional, a fim de romper com os
pensamentos tradicionais e transpor os limites que determinam raga, sexo
e género. Numa perspectiva decolonial, a linguagem merece atengio por
espalhar uma seara de possibilidades de exame de como tudo é configurado,
a0 mesmo tempo, pela informacao produzida e pelos arranjos sociais e de
poder em operagio. Como especialistas em linguagem, o trabalho com o
objeto de estudo precisa ser levado com seriedade e com agio em nosso

cotidiano.

Um dos principais focos de concentragio do professor de linguas
¢ o trabalho com texto/discurso em sala de aula. Uma aula de linguagem
bem-sucedida deveria ter como elemento central a anilise e a compreensio
de texto/discurso sob dois prismas: a contextualizacio de sentidos para
o trabalho gramatical e a prépria construgio de sentidos postos. Se
observarmos, nossa vida social ¢ regulada por textos/discursos didrios
a partir dos quais construimos sentidos em rela¢io ao mundo e com o
mundo a nossa volta. Conceber reflexao sobre os textos/discursos que
trazemos e oficializamos em sala de aula faz suscitar em nds a importancia
de escolha prévia de bons textos/discursos para problematizagio em
sala de aula. E por intermédio deles que podemos dialogar, construir e
negociar sentidos e, a0 mesmo tempo, saber o que o aluno pensa, isto é,
que textos/discursos sdo trazidos para a sala. Por que, entdo, nao utilizar
textos/discursos como pretexto para discutir género numa sociedade tao

regulada, normativa e essencialista?

Trabalhar com textos que trazem a tona outros valores sociais,

aqueles que geralmente nao sao convencionais as praticas histéricas
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e corriqueiras, é um desafio docente no Ambito escolar. Entretanto,
transgredir a “norma’” e despertar atengao para os valores nao concentrados
na modernidade/colonialidade em nosso contexto, apesar de dificil, ¢ uma
agao pedagdgica necessdria rumo a desestabilizagdo da ordem naturalizada
das coisas no mundo, as quais, por sua vez, vém geralmente arquitetadas
sob a rigidez de nunca se poder questiond-las, porque nao se pode haver
tensao. Nesse contexto, desenvolver acio politica (FREIRE, 2006) em
sala de aula é uma possibilidade de desestabilizar e, consequentemente,
de se promoverem mudangas em nossa cultura, quando as normalizacoes,
de alguma forma, sdo a prépria instdncia que sufoca, centraliza, oprime e,

a0 mesmo tempo, incomoda pessoas as margens.

Algumas consideragdes

Sob a premissa de que ainda estamos plasmados em regimes
masculinos heterossexistas e patriarcais constantemente vigorados na
relagdo social, é necessdrio trabalhar linguistica e pedagogicamente com
conceitos decoloniais em sala de aula e, por tabela, com a preponderancia
de representacoes hegemonicas, levando adolescentes a pensar novas
possibilidades de sentido para outros géneros ainda socialmente
clandestinizados. Os parimetros coloniais carecem de sofrer quebra
epistémica pela prépria instincia que um dia os fabricou: familia,
escola, midia etc. Nas consideracoes de Hooks (1994), se a educagao é
performativa, na condigao de professores temos a chance de transgredir
os limites da sala de aula para promover mudangas, intervengoes e trocas
espontaneas de experiéncias e conhecimento. Ficam, entio, algumas notas

sem pretensdo de se esgotar a possibilidade de falarmos sobre género.
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DIVERSIDADE DE GENERO NA EscoLA:

PROBLEMATIZANDO NARRATIVAS DE UM GAROTO TRANSGENERO

Matheus Augusto Utim

Hélvio Frank de Oliveira

A despeito da irrup¢io de politicas educacionais valorizando a
diversidade social na escola nas altimas décadas, segundo Oliveira, Arriel
e Silva (2017, p. 88), o contexto “composto por diferencas” estd “longe
de nele se promover uma educagao emancipadora, critica e intercultural”.
Em sala de aula, as vozes do/a diferente, do/a estranho/a, geralmente
nio sio promovidas na tentativa de se balizarem os significados sociais
regularmente atravessados por verdades tinicas e dogmdticas em meio as

praticas sociais.

Diante de tais preocupagbes, neste artigo optamos por promover
vozes subalternas, nem sempre ouvidas, de um cidadio cuja identidade
¢ tida como “desviante” (LOURO, 2004, p. 7) para a sociedade. Mais
precisamente, refletimos sobre as narrativas de Bruno (na tentativa de
preservar a identidade do participante, utilizamos o pseudénimo),
um aluno do ensino médio da rede publica de ensino, que narra sua
histéria de vida, experiéncias e percalgos no contexto da sala de aula. Na
pretensdo de trazer A tona o olhar para a diversidade e a diferenca em
sala de aula, questionando discursos homogeneizadores e normativos que
regulam escola e sociedade, trabalhamos com narrativas (CLANDININ;
CONNELY, 2011), uma vez que as ouvir importa, porque por intermédio
delas nos constituimos e significamos (BRUNER, 1997).
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Nas préximas secoes, discutimos a respeito de como a escola
percebe a diversidade social, apresentamos a narrativa como construto
te6rico-metodolégico do estudo, e, por fim, passamos a interpretagdo das

narrativas que separamos para problematizagoes.

A escola e a maneira de se ver o diferente

-

E consenso social a ideia de que a escola é a nossa segunda
casa. Depois da instdncia familiar, cujas préticas geralmente se mantém
pautadas em dimensdes conservadoras e tradicionais, sem a possibilidade
de questionamento, o contexto educacional talvez seja o responsével pelo
desencadeamento de nossas primeiras relagoes sociais e experiéncias por
intermédio das quais criamos significados e representamos (novos) valores

uma vez expostos/as a nova/s cultura/s e identidade/s.

Infelizmente, mesmo se constituindo como assuntos amplamente
divulgados, debatidos e alcancados por alunos/as nas midias, género
e sexualidade ainda se configuram como temas tabus, tanto na escola
quanto na familia, principalmente para professores/as (MOITA LOPES,
2013). Ao mesmo tempo, cabe a esses/as professores/as propiciar aos/
as estudantes — e até mesmo a outros/as colegas docentes — abertura de
espago para a exposicio de diferencas culturais, comportamentais, etdrias,
sexuais, econdmicas, identitdrias, entre varias outras, incluindo as de

género.

Faz-se necessario, de acordo com Moita Lopes (2013), um ensino
que nio apenas busque a igualdade ou enfatize a légica monocultural
explicada sob movimento de mesmidade e com vistas a suscitar a
homogeneizagio. Para o autor, “somos seres do discurso” (p. 136), o

qual possui forca potencial na promogdo de aspectos interculturais e de
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elementos de identidade e de diferenca. Louro (2014, p. 71) também
concorda com o fato de que “a linguagem institui e demarca os lugares de
género”. Por essa razao, acrescentando Adiche (2017, p. 35), questionar a
linguagem ¢é preciso, visto que ela é “o repositério de nossos preconceitos,

de nossas crengas, de nossos pressupostos’ .

Um caminho pelo qual temos nos enveredado, na busca
por transformagio social de professores/as de linguas, acerca dessa
compreensdo, a exemplo de outros/as estudiosos/as (PESSOA;
HOELZLE, 2017), é a educagao linguistica critica docente e discente em
linguagem (OLIVEIRA; ARRIEL; SILVA, 2017). Assentados em Moita
Lopes (2013), compreendemos que é na escola que os/as estudantes
constroem identidades por intermédio dos multiplos discursos e praticas
que atravessam seu cotidiano escolar. Nas palavras de Louro (2014, p.
65, grifos da autora), é na escola que “se aprende a olhar e a se olhar,
se aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende a preferir”. Deste como,
todas as li¢des escolares sao atravessadas pelas diferencas, visto que elas

confirmam e também produzem diferenca.

O argumento de apresentar o que ¢ diferente em sala de aula,
no entanto, jamais pode ser tomado como prerrogativa para abandonar
o velho. No aspecto da cultura, perceber a diferenca alheia nao significa
exatamente a adesio ao novo apresentado. Significa tdo somente uma
atitude de reconhecimento de que nio é apenas o que jd significamos que
serve como valor social. Ou seja, o que ¢ diferente, apesar de discordarmos
de sua condi¢io para se tornar nosso, nao pode ser subjugado, refutado
em significAncia, porque ele existe. Mesmo que apenas na perspectiva das
outras pessoas. Independentemente de nosso critério pessoal de avaliagao,
de julgamento e de selecao, o que ¢é diverso deve ter plena garantia de

direito social de coexisténcia junto a outros valores. Moita Lopes (2013, p.
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143), ao nos apresentar possibilidades gueer para o mundo social, justifica

que apresentar a diversidade em sala de aula nao se configura como:

A defesa das chamadas minorias gays e lésbicas,
embora essa faga ainda todo sentido nos tempos em
que vivemos, mas é sim ir além e recusar qualquer
esséncia para a sexualidade, o que pode tornar o tema
das sexualidades menos amedrontador uma vez que
a posi¢do guceer nao se qualifica por uma atitude
defensiva em relagdo a sexualidade x ou y. Trazer
para a sala de aula as préprias prdticas sociais que
tematizam as sexualidades, das quais os/as alunos/
as participam como espectadores da midia e como
participantes da vida escolar, por exemplo, pode ser
um modo de facilitar a compreensao da natureza

fluida e fabricada das sexualidades (MOITA LOPES,
2013, p. 143).

No campo da relatividade, nenhuma forma de se constituir
vale mais do que outra, a0 mesmo tempo em que todas elas precisam
apenas do reconhecimento de existéncia das diferencas para se construir
a igualdade e o respeito entre os mais variados valores coexistentes. O
reconhecimento, por si s6, jd nos permite exercer o respeito a diferenca,
porque estd em voga a notabilidade da presenca do elemento “estranho”
perante outros valores construidos, diferentes dos nossos. Nao se trata de
uma aceitagdo. Aceitar tem a ver com o crivo de julgo pessoal, o que nio

deve ser a condigio para o tratamento das diferengas.

As narrativas como base de pesquisa

A pesquisa narrativa é desencadeada por outros fazeres nem
sempre tao bem aceitos pelo positivismo, que, por sua vez, ainda ronda

as préticas académicas. Segundo Paiva (2008, p. 3), “vdrias dreas do



conhecimento vém investigando a realidade reconstruida através de
narrativas’, uma vez que “narradores constroem sentido a partir de suas
experiéncias 2o lhes dar a forma de narrativas” (p. 5). De uma perspectiva
qualitativa e interpretativista, compreendemos que as narrativas teorizam
avida pessoal e se articulam a possibilidade de hibridizar aspectos teéricos
e praticos das relagoes humanas. O aspecto qualitativo da narrativa estd
na sua possibilidade de reflexdo formadora ao ouvir (se identificar ou se

diferir de) outras subjetividades.

O instrumento para geragdo dos dados da pesquisa buscou a
caracterizagao de relatos envolvendo trajetdrias e experiéncias de vidas,
configurados sob a materialidade de uma entrevista semiestruturada. Ela
discorreu sobre as seguintes questoes: experiéncias e histéria de vida em
sala de aula, identificagio sexual e de género, relagdo com colegas de sala
e com professores/as, bem como percepgoes sobre valores construidos

naquelas interacoes cotidianas.

A vida narrativa de Bruno, garoto que foi escolhido por conta da
prépria condigdo de género e que se dispos voluntariamente a participar do
estudo, passa, entdo, a rastrear significados situacionais e contextualizados,
relativos a  suas representagoes, expectativas, posicionamentos,
interpretagdes e tudo mais que possa ser atingido pela condigao narrativa
concernente ao tema da diversidade em sala de aula. Para fluidez na leitura,
os fragmentos utilizados estao adaptados estruturalmente a variedade
formal de escrita da lingua portuguesa, garantindo-se a mobilizacao do

mesmo léxico empregado pelo participante.
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Interpretando as narrativas

Bruno ¢ aluno do ensino médio da rede publica de uma
cidade do interior do estado de Goids e estd em processo de transi¢io
do género feminino para o masculino, constituindo-se como pessoa
transgénero. Concilia os estudos do periodo matutino com o trabalho
em uma distribuidora de bebidas no turno vespertino. Suas narrativas
apresentam uma trajetéria de vida construida em torno de situagdes de
constrangimento e de preconceitos vividos e vivenciados em contexto

escolar.

Na escola é visto como alguém que desestabiliza o conservadorismo

. . A
que circula a sala de aula por atravessar as fronteiras de género. Em seus
depoimentos, ¢ possivel notar que a escola em que estuda, de forma
controversa, estimula o respeito as diferengas, mas, no entanto, conserva a
naturalizacio das prdticas sociais engendrada na perspectiva hegemdnica
da heteronormatividade. Assim, o/a estranho/a, aquele/a que transita, se

torna o/a diferente, nio ouvido/a em sala de aula.

Ao narrar suas experiéncias e histérias, o participante comega
relatando o medo que possui acerca do que a sociedade pensa a respeito
da pessoa transgénero. Também discorre sobre situacoes de preconceito
vivenciadas dentro de préticas discursivas conservadoras e estereotipadas,
principalmente. Revela também que, para se assumir transgénero,
pesquisou bastante a respeito do assunto, para estar preparado para
situagbes que envolvessem sua condi¢do, como debates e didlogos,
mesmo acreditando que tais situagdes poderiam oportunizar algum tipo

de hostilizagdo, conforme relata a seguir:

Bom, assim, eu mesmo sempre soube que eu era. Eu
tinha um pouco de medo, sei 14, da sociedade, do que



eles iriam pensar, medo em si das pessoas, né. A reagao
das pessoas para comigo. Mas, assim, eu fui devagar,
devagar, devagar, devagar. Foi hd pouco tempo, ai
eu jd me assumi e as pessoas jd, tipo, tanto que as
pessoas nao me respeitavam (risos). Eles sabiam,
mas nio me respeitavam. Tanto que eu passava na
rua e as pessoas: “Olha a sapatao passando”. Depois
que eu me assumi, foi que as pessoas passaram a
me respeitar. S6 que, para me assumir, ai, eu fiquei
pensando, né. Eu estudei muito e fui ao Youtube, na
real. Eu sabia que eu gostava de mulher e que gostava
de vestir de homem (risos), eu fui descobrir o que era
isso. Porque, no inicio, a gente nem imagina, né! Eu
fui descobrir o que ¢ trans, na real, assim, acho que
eu fiquei um més estudando isso ai. Porque quem
nao pesquisa sobre o assunto e quer falar alguma
coisa é ignorante.

Em sua narrativa, Bruno parece ter receio de nomear sua
constitui¢do enquanto pessoa. Evita, em muitos momentos narrativos,
a referéncia a palavra transgénero para se autodenominar. Ao mesmo
tempo, demonstra ciéncia sobre o fato de, em sua auséncia, as pessoas a

sua volta, incomodadas, comentarem a respeito de sua condi¢io.

Dentro da sala todo mundo sabia, né. (risos) Todo
mundo sabe, sei l4... (risos) Sabia, mas todo mundo
ficava, tipo, comentando na calada, falando de vocé,
tipo, vocé percebia que estavam falando de vocé, sé
que vocé nio queriam falar: “ou, vocé estd falando de
mim e tal?” Todo mundo percebia, mas eu deixava
quieto, ficava na minha.

Nos trechos apresentados, apesar de a presenga de Bruno
desestabilizar o ambiente e os discursos que ali circulam, fica evidente que
nosso participante aprendeu a li¢io a que Louro (2014, p. 87) se refere: “a

ligao do silenciamento e da dissimula¢io”, justamente por entender que



“seus desejos nio sao normais, que nao devem ser expressados, que eles

precisam ser escondidos”.

Uma postura de estranhamento das pessoas em relacio a qualquer
diversidade de género sempre vem seguida de pouco conhecimento sobre
o tema. Embora amplamente divulgada na midia, os/as colegas de Bruno
o confundem com lésbica, porque também nao sabem a distingao entre o

que seria uma pessoa transgénero ¢ uma lésbica.

Quando eu cheguei a sala, todo mundo ficou, tipo,
“Nossa, ficou muito legal!”, nio sei o qué, “Ficou
muito bom, melhor que antes”, e tal (risos). S6
que, ai, eu sentei na cadeira, ai comegaram, né, as
pessoas a falar daquilo, tipo: “Ah, vocé é... Como
que é? Trans? Como que é2”. Ai, eu falei: “Nao, eu
sou trans, entendeu? Eu nio sou lésbica. Sou trans!”.
Entao, hoje, as pessoas nao entendem a diferenca
entre trans e lésbica, as pessoas ainda estio me
tratando de 1ésbica, eu nao sou lésbica, entendeu? Af
eles confundem muito também aquele negécio da
novela l4: trans, homem gay, e perguntam: “Entao,
quer dizer que aquele 14 é uma mulher que estava no
corpo errado, que gostava de homem?”, entendeu? S6
que eu sou um homem no corpo errado, que gosta de
mulher, entendeu? Hoje em dia ainda confundem.

Em sala de aula, Bruno afirma ter sido bem recebido pelos/as
colegas, muito embora as préticas sociais enrijecidas e reguladas pelo

conservadorismo ainda estejam presentes naquele espago.

Olha, a [recepgao da] maioria [dos colegas] foi boa,
muito boa. No dia em que eu cheguei e entrei, todo
mundo percebeu que eu estava de boné, né! (risos)
Al t4, todo mundo comecou a discutir o que que eu
era, 0 que que eu nio era e tal. Af, pegou, a menina
14 do fundo da sala disse: “Mas isso é pecado!”, nao
sei 0 qué, ndo sei 0 qué, e eu fiquei calada, porque
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eu nio vou discutir com ela, se ela acha aquilo. Vou
deixd-la achar que é aquilo. Porque uma pessoa que
geralmente fala isso é que nao tem estudo, nio tem
ciéncia da coisa que estd falando ((siléncio)). Ela

7

acha pecado, porque ela ¢é religiosa e, na Biblia,
estd [escrito] que homem foi feito para [juntar-se
a] mulher e mulher foi [feita] para [juntar-se ao]
homem.

Numa circunstincia familiar e escolar alta e historicamente
marcada pela colonizagio, a perspectiva crista ¢ um argumento opressor,
justificador do que seja certo e errado. Dessa forma, evocando principios
religiosos, a interlocutora de Bruno manifesta-se contrdria a seu
posicionamento identitdrio balizada por argumento cristao, colonizador,
que serve, diante da regulagao naturalizada das préticas sociais ocidentais

e contemporaneas, para avaliar e validar a condi¢ao do colega transgénero.

De toda falta e de toda fuga de conhecimento sobre a diversidade
sexual e de género, o que prevalece sao as légicas moderna, cartesiana
e bindria, pautadas em principios cristaos, machistas, eurocéntricos
etc. Nao bastasse a falta de abertura para conhecer o desconhecido, o
preconceito desencadeado justamente pela falta de informacao se alimenta
por uma obediéncia epistémica que historicamente nao fornece brechas
para a entrada de uma nova significagao. Sem essa possibilidade, emerge
apenas o julgamento (o pré-conceito) sem nenhuma disposi¢ao para um
didlogo que conceba avango em conhecimento acerca do que sejam as
identidades de género. Bruno, entdo, opta por nio discutir, por nio se
expressar verbalmente, porque entende que essas doutrinas macrossociais

estao também situadas historicamente no contingente de f¢, de religido.

Sobre a referéncia pela qual gostaria de ser chamado, logo no
primeiro dia em que chegou com novo visual, ele indica 0 nome social.

Em campo, um dos autores deste artigo, interlocutor no momento
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narrativo de geragio dos dados, percebe que o participante ora refere a
si mesmo no feminino, ora, no masculino, o que mostra o processo de

construgdo de identidade de género cambiante.

Em conjuntura pés-moderna, as identidades nio podem mais
ser pensadas de modo fixo, por isso, de acordo com Hall (2015), elas
precisam ser lidas sob a ética do conflito e da instabilidade, condicoes
bem propicias aos novos modos de vida contemporanea, ainda que exista
o ranco moderno. Essa nova ldgica precisa ser, antes de tudo, levada
com seriedade. A condicio de abertura para a diversidade de género,
que foge a heteronormatividade vigorada no social, precisa ser encarada
com responsabilidade e compromisso ético por todos os cidadaos que se
deparam com a diferenca. Podemos e precisamos, enquanto cidadaos,
subverter as artimanhas e atravessar as fronteiras de género historicamente
impostas, quando o que estd regulado e posto, em alguma instincia, nos
oprime. Essa acio precisa ser legitimada como uma prética de cidadania

em contextos escolares.

Por outro lado, sob uma postura irredutivel e conservadora,
alguns colegas se posicionam, dizendo que continuario a chamd-lo pelo

nome de registro.

Acho que, no comego, eles [os colegas] estranharam
um pouco [a transi¢io do género], mas, tipo, eu
cheguei e teve alguns que falaram assim: “Como vocé
quer ser chamado?”. Eu falei: “Bruno!”, ai, alguns
comecaram a chamar, outros falaram assim: “Vou
te chamar do seu nome mesmo”. Eu falei: “Nao, do
jeito que vocé quiser me chamar, estd bom.

Ao ser perguntado se, durante a transigio, alguma pessoa tem
tentado converté-lo a ideais religiosos ou mesmo homogeneizar a

sua condicio, Bruno narra uma situagio constrangedora em que seu
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interlocutor lhe sugere experimentar um pénis. Também conta de um
colega que o abordou em sala de aula, chamando-o para a igreja, como se

tivesse algo de errado e que precisasse de uma reversao ou de uma cura.

Muita gente falou: “Nossa, é porque vocé ainda nao
experimentou o tal do pénis ainda”. Eu falei: “Cara,
vocé tem que experimentar também, uai”. A maioria
¢ homem, né, que geralmente faz isso, né. (risos) Af,
pegou, um dia eu estava sentada e chegou um colega
e disse: “Vocé tem que ir para a igreja’. [Eu disse:]
Mas, cara, eu posso até ir para a igreja, mas, meu
jeito de ser, eu ndo vou mudar, eu nasci assim. Porque
eu acho assim: que se Deus sabe do nosso caminho,
desde o nosso nascer e ao longo do caminhar, ele sabe
até o final, né! Entao, se ele sabia que ia ser assim,
entdo, ele podia nio ter deixado a gente nascer, uai.

A atitude narrada revela que, além de preconceitos direcionados
ao género, Bruno sofre com piadas e sermées pautados em condigdes
de heterossexualidade compulséria impregnada em nossa sociedade
e vigoradas pelo machismo exacerbado existente em nosso meio. Nao
¢ A toa que, muitas vezes, interpelagdes nesse viés partam de homens

thCl‘OSSCXU&iS € tenham €m comum O mesmo argumento.

Consideragoes finais

As narrativas deste estudo nos levam a reflexdo de que precisamos
de uma politica de ensino de linguas que problematize género, sexo e
sexualidade na escola. Enquanto essas demandas curriculares nio se
realizam, precisamos, professores/as, escutar a diferenca. A narrativa
pode servir como estratégia de media¢do com vistas a alteridade, a nos
colocarmos na pele do/a outro/a, para entendermos e respeitarmos o que

¢ diferente. Ouvir o/a diferente pode servir como desestabilizacio de
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determinados saberes e discursos, de maneira a percebermos a pluralidade
existente nas vidas, nas culturas, nas identidades. Esse trabalho pedagégico
pode ser uma alternativa promissora por estar em jogo a informagio a
ser obtida e também por conta da constatagao das identidades outras
que, em alguma perspectiva, nos diferenciam. A escola nao pode ser um
lugar de silenciamento para esses assuntos, porque a sua isenglo, o calar
docente, além de representar a concordincia com padrdes hegemonicos
e homogeneizantes, nao se constitui como ac¢ao de neutralizagao das

ideologias presentes e de urgente ressignificao nesses espagos.

Precisamos, a partir dos pressupostos de uma educagio pautada
na 6tica multicultural, avancarmos para interculturalidade e, quem sabe,
para a transculturalidade. Essa seria a melhor condicio, j4 que somos
seres atravessados/as e formados/as por discursos, constituidos/as no
reconhecimento da identidade/diferenga. Como alerta Moita Lopes

(2013, p. 144):

Ao desestabilizar a posicio da heterossexualidade
como matriz, ao despatologizar a homossexualidade,
ao contemplar a natureza discursiva e mutdvel das
sexualidades, e a0 nao defender nenhum desejo sexual
em especial como mais legitimo ou hierarquicamente
superior a outro, hd nessa visao a possibilidade de re-
descricio/desnaturalizacio da vida social.

Temos que nos educar com perspicdcia, sob escuta sensivel,
a fim de nio restringirmos tais problemdticas a dicotomias, pois sio
reducionistas e, consequentemente, apenas trocarfamos a perspectiva
heterossexista de ensino por outra simplesmente bindria (MISKOLCI,
2016). Usar a linguagem para reverter jogos de poder estabilizados e
opressores de minorias também se constitui como fazer diddtico. Dar

vazao a oportunidades eventuais e espontineas para se problematizarem
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dadas questoes, como as de diversidade, se faz indispensdvel, uma vez que

estamos lidando com o direito de existir outorgado a todo/a e qualquer

cidada/o.
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ANALISE INTERTEXTUAL DE ORIENTACOES EDUCACIONAIS PARA
LGBTQ+ DE MATO GROSSO

Moircio Evaristo Beltrio

Solange Maria de Barros

Este capitulo traz uma andlise de dados ancorada nos
procedimentos metodolégicos da ACD (FAIRCLOUGH, 2001; 2003),
com o objetivo de responder a seguinte pergunta: quais vozes estdo
presentes nas orientagdes educacionais para diversidades sexuais e de
género de Mato Grosso? A andlise desse documento — especificamente,
o segundo capitulo — justifica-se por ele interferir em diferentes niveis
do contexto escolar. Seus pressupostos refletem nas estruturas sociais em
que as escolas de Mato Grosso se instalam, nas praticas sociais que elas
organizam e nos eventos sociais ativados por elas. Nessa perspectiva, sdo
geradas agoes (significado acional) veiculadas no discurso, as quais serdo
analisadas a partir da categoria analitica Intertextualidade. Deste modo,
a andlise basear-se-4 na compreensio de que “discursos, géneros sio
elementos do texto e também sio elementos sociais” (FAIRCLOUGH,
2003, p. 37).

Fairclough (2001; 2003) enfatiza que a andlise de um discurso
— tomado como exemplo de pratica discursiva — a partir da categoria
Intertextualidade deve focalizar os processos de produgao, distribuicao e
consumo textual. Para o autor, esses processos sao sociais e, por isso, exigem
referéncia aos ambientes politicos e institucionais particulares nos quais o
discurso é gerado. Nesse sentido, as dimensoes que envolvem esses aspectos
nortearao as segoes deste capitulo. Inicialmente, serao abordados alguns

pressupostos da ACD, com foco na categoria analitica Intertextualidade do
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significado acional do discurso. Em seguida, serd apresentada a hierarquia
de géneros das “Orientagoes Curriculares: Diversidades Educacionais”
(doravante OCDE), para compreender o processo de distribuicao do
texto por meio de sua cadeia intertextual. Na se¢do seguinte, serd realizada
uma andlise intertextual centrada na produgio do texto do segundo
capitulo desse documento, para elucidar os didlogos do texto com outros
textos presentes nas orientagoes (intertextualidade manifesta) e as ordens
do discurso representadas (intertextualidade constitutiva). Por fim, serdo
observados os aspectos presentes no documento que possibilitam o seu

consumo pelos/as professores/as mato-grossenses.

Anailise Critica do Discurso

Para Gouveia (2013), a Andlise Critica do Discurso faircloughiana
(ACD) ¢ simultaneamente um método, uma abordagem, uma teoria e
uma metodologia, dependendo da perspectiva de olhar que for adotada. O
autor, apoiado em Fairclough (2001), afirma que ela é fundamentalmente
uma metodologia de investigagdo social de base linguistica, ou seja,
um aparato tedrico-metodoldgico que estuda a semiose em suas vdrias
modalidades (verbais, visuais, entre outras), no Ambito de andlises mais

gerais do processo social.

O foco principal da ACD faircloughiana é a mudanga social a partir
da discursiva, com base na ideia de que ambas se implicam mutuamente.
Além disso, propoe-se a discutir e problematizar os aspectos do discurso
considerados opacos quanto as desigualdades sociais, o que destaca
seu cardter emancipador. Resende e Ramalho (2006) asseveram que a
ACD vem atraindo cada vez mais pesquisadores/as tanto de Linguistica

Aplicada quanto de Ciéncias Sociais.
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Para Fairclough (2003), o discurso figura por meio de trés formas
como parte das prdticas sociais que ocorrem por intermédio da relacao
entre texto e eventos, denominadas significados identificacional, acional
e representacional. Cada um desses significados corresponde a um modo
de interagio entre discurso e prética social. O significado identificacional
relaciona a0 modo de ser, o acional a0 modo de agir e o representacional

ao modo de representar.

Os trés significados do discurso propostos por Fairclough (2003)
também possuem relacio com elementos das ordens do discurso: o
significado identificacional relaciona-se aos estilos, que sao o “tipo de
linguagem usado por uma categoria particular de pessoas e relacionado a
sua identidade” (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999, p. 63). Por
sua vez, o significado acional relaciona-se aos géneros, que sao um tipo de
linguagem operacionalizado em uma atividade social particular. Por fim,
o significado representacional relaciona-se aos discursos, que sio o tipo
de linguagem utilizada para construir algum aspecto da realidade de uma

perspectiva particular.

Neste capitulo, o foco serd no significado acional do discurso, visto
que o objeto de andlise é um conjunto de géneros que influenciam praticas
sociais. Na concepgio faircloughiana, os textos sao uma parte crucial das
relacoes existentes nas sociedades modernas. Souza (2012) esclarece que
as ordens do discurso associadas as préticas sociais especificam relacoes
particulares em cadeias e tessituras entre tipos de textos. Para a ACD, ¢é
por meio dos variados tipos de textos orais, escritos e/ou multimodais que
os sujeitos agem nos eventos discursivos. Entdo, o significado acional do
discurso relaciona-se a uma ideia de transformagio por meio da interagio

linguistica.
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Para falar das relagbes entre os textos, ou seja, das relagdes
intertextuais, Fairclough (2001) utiliza os termos intertextualidade
manifesta e intertextualidade constitutiva. Na manifesta, a presenca de
outros textos ocorre de maneira explicita por meio de: aspas, parafrases
e citacoes diretas e indiretas (Representacao do discurso); proposicoes
tomadas pelo/a autor/a do texto como ji estabelecidas (Pressuposi¢oes);
frases negativas que carregam outros textos para contest-los ou negd-los
(Negacao); distanciamento de algum nivel do texto, tratando-o como se
fosse outro texto, externo (Metadiscurso). Por sua vez, a intertextualidade
constitutiva de um texto ¢ a “configuragio de convengoes discursivas que
entram em sua produgio, ¢ uma questao de como um tipo de discurso ¢é

constituido por meio da combinagao de elementos de ordens do discurso”

(SOUZA, 2012, p. 26).

Ainda em rela¢do a intertextualidade textual, Fairclough (2001)
retoma Kristeva (1986) para apontar a ocorréncia de forma horizontal
e vertical desse fendmeno. Na primeira, ocorre um didlogo de um texto
com o outro, seguindo a cadeia de textos, sincronicamente. Em relacio
a intertextualidade vertical, ocorrem contextos que podem ser imediatos
ou distantes, em que um texto estd historicamente ligado a vérias escalas

temporais e por vdrios parimetros (SOUZA, 2012).

Fairclough (2003) questiona a pratica de determinar estruturas
composicionais rigorosas para géneros do discurso, pois elas nao
constituem regras imutdveis, mas um potencial que pode ser trabalhado
de maneiras varidveis e criativas em eventos discursivos concretos. O autor
retoma Kristeva (1986) para ressaltar que o texto responde, reacentua
e ressignifica textos passados, contribuindo para que uma nova histdria
seja construida, objetivando processos de mudanga mais amplos, além de

moldar textos subsequentes.
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Para Souza (2012), as cadeias de género sao os diferentes
géneros que se ligam com alguma regularidade, envolvendo constantes
transformagoes sistemdticas. Elas podem operar de forma reguladora
para selecionar e privilegiar alguns discursos em detrimentos de outros,
proporcionando maior destaque a ideologias que buscam legitimar. Por
exemplo, as Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio — Linguagens,
Cédigos e Tecnologias (BRASIL, 2006) foram utilizadas como base para a
elaboragao das Orientagoes Curriculares da drea de Linguagens do Estado
de Mato Grosso (SEDUC-MT, 2008), as quais, por sua vez, estabeleceram
as matrizes das orientacoes especificas para o ensino de linguas das redes
municipais de ensino. Trata-se, aqui, de ordens de discurso que atuam

dentro de uma cadeia de géneros, no caso, o discurso pedagégico.

Por meio de andlises textuais, busca-se compreender neste trabalho
como o significado acional ¢ apresentado nas Orientacoes Curriculares:
Diversidades Educacionais (2012), as quais se constituem como diretrizes

e instrucoes normativas oficiais da drea de Diversidades da SEDUC-MT.

Distribuicao do texto por meio de sua cadeia de géneros: a hierarquia

do documento

Para Fairclough (2001, p. 114), o processo de distribuicao de um
texto ilumina o levantamento de redes relativamente estdveis nas quais
os textos se movem, “‘sofrendo transformagées prediziveis a0 mudarem
de um tipo de texto a outro”. Essas redes recebem o nome de “cadeias
intertextuais” (intertextual chains) ou cadeia de géneros, as quais sio
consideradas “séries de tipos de textos que sdo transformacionalmente
relacionadas umas as outras, no sentido de que cada membro das séries

¢ transformado em um outro ou mais, de forma regular e previsivel”
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(FAIRCLOUGH, 2001, p. 166). Por essa razao, é importante levantar as
sequéncias intertextuais nas quais um tipo de discurso se constréi, a fim

de explicitar a sua distribuicao.

As  “Orientagbes Curriculares: Diversidades Educacionais”
(2012) integram uma hierarquia de documentos que regem o ensino
da rede pudblica mato-grossense. Essa cadeia de géneros visa assegurar
a todos/as os/as moradores/as de Mato Grosso em idade escolar a
formagao indispensdvel para o exercicio pleno da cidadania. Nesta segao,
apresentamos os documentos oficiais que integram essa hierarquia. Eles
nao serdo analisados, entretanto, por se tratar de textos pertencentes
a mesma esfera social da ordem do discurso do campo educacional ao
qual o documento analisado neste capitulo integra, iremos listd-los antes
de realizar a andlise textual do segundo capitulo das orientagoes para

diversidades de Mato Grosso.

Para Fairclough (2003, p. 75), os géneros sio formas de interagao
e constituem tipos particulares de relagoes sociais. O autor recorre as
discussoes bakhtinianas de Bakhtin acerca de dialogismo para argumentar
que qualquer texto estd inevitavelmente inserido em uma cadeia dialégica
com textos que os precedem e os sucedem. Ademais, segundo Fairclough
(2003), a hierarquia dos textos pode controlar e determinar agoes
referentes a0 Ambito social de sua cadeia textual. Em relacio ao documento
analisado neste capitulo, ele possui relagao direta com questoes relativas a

diversidades no contexto escolar.

Por ser do campo educacional, as orientagoes para Diversidades
direcionam o trabalho docente no que diz respeito aos dilemas que
surgem no processo de ensino e aprendizagem. Como sugere Fairclough
(2003, p. 31), as cadeias de documentos contribuem para a realizagao de

agoes que “transcendem diferencas no espago e no tempo, unindo eventos
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sociais e prdticas sociais diferentes, lugares diferentes, tempos diferentes,
facilitando a capacidade reforgada para a acao a distincia”. Desta forma,
a partir de suas conexdes, cada documento educacional realiza a fun¢io
de instrumento de comunicagio a distdncia entre governo e escolas,
possibilitando a¢oes nio apenas no periodo de sua implantagao, mas

também em épocas futuras por meio de suas atualizagoes.

A Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil (1988) e o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) estdo no topo da hierarquia
das OCDE. Seus pressupostos garantem o ensino publico democrético
a todas as pessoas do pais e o respeito aos direitos das criangas e dos
adolescentes. A partir deles, foi sancionada a atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, em 20 de dezembro de 1996, que define
e organiza a educagdo brasileira com base nos principios presentes na
Constitui¢do. Na mesma conjuntura da atualizagio dessa lei, foram
publicados os ParAmetros Curriculares Nacionais (1998), doravante
PCNs. Esse documento foi elaborado pelo MEC como regulamento para
o trabalho em sala de aula, com principios organizadores dos contetdos

de ensino de cada disciplina do curriculo escolar.

As Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio, doravante
OCEM (2000), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Bdsica, doravante DCN, (2013) e o Plano Nacional de Educacio,
doravante PNE (2014), estao no mesmo nivel dos PCN na hierarquia
dos documentos educacionais. Além de mais atualizadas que os PCNs
(incluem as novas tecnologias de informacio e comunicagio, por
exemplo), esses documentos orientam o planejamento curricular das
escolas e dos sistemas de ensino do Brasil. Eles foram elaborados pelo
Conselho Nacional de Educagio e implantados durante os governos de
Luiz Indcio Lula da Silva (2003-2010) e Dilma Rousseff (2011-2016). A
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elaboragao de cada um surgiu a partir de ampla discussao com as equipes
técnicas dos Sistemas Estaduais de Educacio, docentes e estudantes da

rede publica e representantes da comunidade académica.

Recentemente, foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular,
doravante BNCC (2017), que teoricamente nao anula as DCN, pois,
enquanto as Diretrizes tragam a estrutura do ensino, a Base detalha os
contetidos e competéncias. Entretanto, por suprimir e/ou ignorar diversos
pontos estabelecidos nas Diretrizes, a BNCC tende a pautar menos
questoes relacionadas as diversidades sexuais. De cardter normativo,
a BNCC define o conjunto orginico e progressivo de aprendizagens
essenciais que os/as alunos/as devem desenvolver ao longo das etapas e

modalidades da Educacio Bdsica.

Fundamentados nas orientacoes desses documentos, os Estados
do Brasil formulam suas préprias diretrizes curriculares, levando em
consideragao aspectos dos seus respectivos contextos de ensino. Atualmente
em Mato Grosso, o texto legal, que estabelece e norteia as politicas
educacionais pretendidas para o Estado, é denominado “Orientagdes
Curriculares: Concepgdes para a Educagio Bdsica’, publicada pela
SEDUC-MT em 2010'. Nesse documento, sio propostos os eixos
estruturantes do ensino mato-grossense e os principios pedagégicos
do Ciclo de Forma¢io Humana, que é o sistema adotado pelo Estado.
Juntamente a esse documento, foram publicadas orienta¢oes curriculares
para cada drea de ensino, especificando as diretrizes pedagdgicas de acordo
com suas respectivas disciplinas.

1 Assim como os outros sete Estados brasileiros, Mato Grosso aprovou um novo cur-
riculo estadual para educagio infantil e ensino fundamental e estd em processo
de elaboragdo de uma Base Estadual Comum Curricular para o Ensino Médio,
tendo como referéncia a BNCC. De acordo com a SEDUC-MT e o MEC, a previ-

s40 ¢é que ela seja concluida durante o ano de 2019 para ser publicada com os demais
curriculos durante o ano de 2020.



Nas “Orientagoes Curriculares: Concepgoes para a Educagao
Bésica” (2010), as questoes relativas a género e sexualidade sao tratadas
em uma breve secio intitulada “Educagio em Direitos Humanos,
Género e Sexualidade”. Nela, sao apresentadas concisas reflexoes sobre
os principios educativos para relacoes de género e diversidades sexuais.
Como forma de expandir essa discussio e as demais relacionadas as
diversidades no contexto escolar, a Superintendéncia de Diversidades
da SEDUC-MT publicou em 2012 as “Orientagdes Curriculares:
Diversidades Educacionais”. Desde entio, esse documento norteia o
trabalho pedagdgico sobre educacao ambiental, relagées étnico-raciais,
educagio no campo, educagio de jovens e adultos, educacio escolar

indigena e quilombola e relacoes de género e sexualidade.

Vale ressaltar que as DCN, o PNE e a BNCC ainda nao haviam
sido elaborados/as quando as orientagoes para Diversidades de Mato
Grosso foram publicadas. Por isso, as OCDE nao sofreram influéncia
desses documentos posteriores em sua composi¢ao. Todavia, a cadeia de
géneros que um texto integra ¢ composta tanto de textos que vieram
antes quanto dos virdo depois, independentemente de sua posi¢io na
cadeia hierdrquica. Ademais, apesar de ser uma configuracio permanente,
uma cadeia de géneros estd sujeita a tensdo entre estabilidade e mudanca
(FAIRCLOUGH, 2001; PAGANO, 2001). Essa flexibilidade ocorre
porque a possibilidade de combinagdes de géneros é definida pelo sistema
social/cultural ao qual o texto se vincula. Como sugere Fairclough
(2001), os usos sociais do discurso variam conforme as épocas. Assim,
modificagdes na realidade social sugerem novos géneros criados por meio

de intertextualidade e interdiscursividade.

Com base nos postulados da ACD sobre o significado acional

do discurso, observa-se que as OCDE correspondem a um género de
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‘governanca’. Para Fairclough (2003, p. 32), esse tipo de género se refere
a toda atividade textual desenvolvida dentro de uma institui¢io ou
organizacio dirigida para regular ou gerenciar alguma outra rede de praticas
sociais. No caso do documento, ele foi elaborado pela Superintendéncia de
Diversidades da SEDUC-MT por meio da Coordenacio de Diversidades,
para direcionar as prdticas sociais dos/as professores/as da educago bdsica

mato-grossense em relagao as questoes de diversidades.

Uma das caracteristicas dos géneros de governanga ¢ sua
capacidade de relacionar diferentes escalas, conectando o nacional/
regional ao local e particular (FAIRCLOUGH, 2003, p. 33). Nessa esteira,
cada Estado possui suas orientagoes educacionais baseadas na mesma
legislagdo nacional (LDB 9.394/96), entretanto, cada um recontextualiza
as diretrizes brasileiras (PCN, DCN e PNE) de acordo com as priticas
sociais de cada contexto. Por essa razdo, as orientagées mato-grossenses
para diversidades educacionais destaca questoes importantes do Estado
que nao se sobressaem em outros, como a Educag¢io Escolar Quilombola.
Além disso, os géneros de governanca sio caracterizados também por
propriedades especificas de recontextualizagao, ou seja, apropriando-se
de elementos de uma prética social dentro de outra, provocando a sua
transformacio. Deste modo, as orientacoes de Diversidades de Mato
Grosso recontextualizam documentos anteriores da hierarquia que
integram (como as DCN e o PNE), estabelecendo seus pressupostos para

o campo das diversidades.

Ainda sobre os géneros de governanga, Fairclough (2003,
p. 75) destaca que eles operam por meio de duas dimensées: poder e
solidariedade, de um lado, e hierarquia ou distincia social, de outro. Como
jd argumentado, as OCDE exercem poder por meio de sua aplicagio,

pois direciona o trabalho docente em seus respectivos contextos escolares.



Por outro lado, o documento integra uma hierarquia que opera por meio
da acio a distAncia. Além de conectar o nacional (diretrizes estabelecidas
pelo MEC) ao local, ele estabelece orientagoes que funcionam como uma
comunicagdo a distincia entre o governo e os/as docentes. Deste modo,
observa-se que as OCDE (assim como os demais documentos oficiais
da SEDUC) operam como um dispositivo regulador, que potencializa
o poder do érgao administrativo sobre quem executa as orientagoes, ou

seja, os/as docentes.

Na préxima segio, serd realizada uma explanagio sobre a estrutura
textual das orientagoes curriculares para Diversidades de Mato Grosso
como forma de compreender a sua produgio. E importante destacar
que a andlise aqui ndo possui cardter reducionista, visto que ela apenas
integra uma das variadas maneiras de se analisar o discurso, a partir da

compreensao de que ele é parte irredutivel da vida social, como sugere a

ACD.

A produgio do texto: entre a construg¢io composicional e a

arquitetura textual

A compreensio de como os géneros se materializam em textos
oficiais pode ajudar no entendimento das relacoes assimétricas de poder
sustentadas parcialmente pelos discursos que os atravessam e neles se
legitimam. Esses discursos podem causar reflexos sociais a partir do
momento em que os textos (diretrizes, normativas, leis) sdo instituidos
pelos seus respectivos érgaos. Nessa perspectiva, observa-se que as OCDE
sio um género que pode causar reflexos positivos na vida social por meio
de sua efetivagdo, principalmente nas de sujeitos marginalizados por

discursos opressores. Ademais, para compreender a produgio do texto,
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além de observar a estrutura do documento, é importante contextualizar

sua elaboracio e os/as agentes envolvidos/as em sua produgio.

As “Orientagoes Curriculares: Diversidades Educacionais” foram
elaboradas no final do segundo mandato do governador Blairo Maggi
(PPS), nos anos de 2008, 2009 e 2010. A construgio do documento
foi realizada por servidores/as da Superintendéncia de Diversidades
Educacionais da SEDUC-MT, por meio da Coordenacio de Diversidades.
Na época, a superintendente de Diversidades era a professora Débora
Eriléia Pedrotti Mansilla, pesquisadora da drea de Educagao Ambiental.
A Superintendéncia era dividida em oito coordenagdes que ficaram
responsdveis, cada uma, pela elaboracio de um capitulo da diretriz:
Educa¢io em Direitos Humanos, Género e Diversidade Sexual, Educacio
para Relacoes de Género e Diversidade Sexual, Educagio Ambiental,
Educagio para Relagées Etnico-raciais, Educagio do Campo, Educacio
Escolar Quilombola, Educacio de Jovens e Adultos e Educa¢io Escolar
Indigena. O documento estd disponivel em versio online no site da
SEDUC-MT e foi enviado de forma impressa a todas as escolas da rede
publica de ensino de Mato Grosso em 2012 e 2013.

As OCDE ¢ um documento com 308 pdginas ao todo. A
andlise da estrutura composicional das orientagées mostra que ela nao
possui linearidade na divisao dos capitulos. Como jd mencionado, cada
capitulo foi produzido pelos/as responsdveis de suas respectivas dreas
da Coordenadoria de Diversidade de SEDUC e revisados por docentes
universitdrios/as. Assim, apesar de todos apresentarem relativamente a
estrutura de trabalhos académicos (divisao por se¢oes e pardgrafos, citagoes
diretas e indiretas ao longo do texto e quadros explicativos), hd diferengas
nos textos quanto a énfase que se dd a conceituagoes, contextualizacoes e

sugestoes de ensino.



Na introduc¢io do documento, as 4reas relacionadas a Diversidades
sio referenciadas como “modalidades e especificidades da Educagio
Basica” (SEDUC, 2012, p. 15). E enfatizado que o objetivo das OCDE
¢ contribuir para a redugdo das desigualdades educacionais e atender as
reivindicagdes de movimentos sociais. Desta forma, essa politica destaca
sua construgao como resultado da luta de ativistas mato-grossenses em
um Estado tido historicamente como conservador e despreocupado

politicamente com grupos socialmente marginalizados®.

Apés breve introdugio, a estrutura composicional do documento
¢ dividida em oito capitulos. Fairclough (2001) recorre a Bakhtin (1997,
p. 326) para argumentar que os géneros se organizam em estrutura
composicional (por meio de formas de composi¢io), tema (contetido
temdtico) e estilo. No caso das orientagdes para Diversidades, cada capitulo
possui um tema diferente conectado ao contetido maior: Diversidades e
Direitos Humanos. Apesar de sua produgio compartilhada com diferentes
pesquisadores/as da SEDUC e das énfases diferenciadas as questoes
relacionadas ao assunto especifico de cada capitulo, a elaboragao do
documento segue um fio condutor, visto que as discussoes sdo realizadas

considerando as variadas identidades sociais.

Em relacio ao estilo, ele é 0 modo como as identidades individuais
e/ou coletivas manifestam-se no texto (FAIRCLOUGH, 2001). O estilo
pode ser caracterizado a partir de trés dimensoes: teor (casual, informal,

formal), modo (forma como o texto é falado e/ou escrito) e retérica

2 As elei¢oes de 2018 demonstraram que Mato Grosso prossegue sendo um Estado
conservador em questdes politicas e sociais. Nesse cendrio, candidatos/as de extre-
ma direita e declarados/as publicamente contra politicas para Diversidades consegui-
ram votagdes expressivas e nenhum/a candidato/a negro/a ou LGBTQ+ foi eleito/a
(OLIVEIRA, 2018). Disponivel em: <http://circuitomt.com.br/editorias/cidades/
134116-mato-grosso-o-estado-conservador-que-prefere-eleger-a-direita.html> Acesso
em 20 de dezembro de 2018.



(argumentativa, descritiva, narrativa). Nas OCDE, a elaboragao do
documento segue a norma padrao da Lingua Portuguesa e argumenta por
meio de referenciais tedricos e documentos legais, como a LDB 9.364/96.
Assim, emprega uma retérica predominantemente argumentativa e
formal, com um vocabuldrio acessivel ao piblico destinatdrio (docentes
e servidores/as da Educacio) e explicacao de termos e expressdes mais
complexos, como heteronormatividade (p. 38) e sexo gonadal (p. 40). Os
pardgrafos compreendem longos periodos compostos por subordinagao,
além de lista de tépicos e tabelas, evidenciando o seu modo de constru¢io

complexa.

Em razio de este trabalho abordar questdes relacionadas a
comunidade LGBTQ+, a andlise intertextual do significado acional do
discurso (FAIRCLOUGH, 2003) serd realizada com base no segundo
capitulo do documento, o qual apresenta conceitos e perspectivas de
ensino pautadas no respeito s orientagdes sexuais e identidades de género.
Assim como o primeiro capitulo, (“Educa¢io em Direitos Humanos,
Género e Diversidade Sexual”), o segundo capitulo foi escrito por Angela
Maria dos Santos, Eva Auxiliadora, Gisele Marques Mateus e Leize Lima
de Oliveira, com leitura critica dos/as professores/as universitdrios/as
Imar Queiroz (UFMT), Luciene Neves Santos (UNEMAT) e Vera Licia
Bortoline (UFMT).

Educagio para Relagoes de Género e Diversidade Sexual

Para especificar as orientagbes curriculares para questoes de
género e sexualidade, esse assunto é abordado no segundo capitulo
das “Orientacées Curriculares: Diversidades Educacionais” (2012).

Denominado “Educagio para Relagdes de Género e Diversidade Sexual”,



o capitulo possui 23 pdginas e compode-se de uma introdugio, oito
se¢des e as referéncias bibliograficas. A introdug¢ao ocupa a primeira
pdgina, em que os/as autores/as apresentam o intuito do capitulo e
as justificativas para a sua elaboracio. Segundo eles/as, o objetivo dos
pressupostos em relacao as diversidades de género e sexuais é orientar um
trabalho docente que busque “desconstruir as concepgoes e desigualdades
impostas secularmente, baseadas no modelo patriarcal, machista e sexista”
(SEDUC, 2012, p. 31). Ao final do texto, hd uma figura em preto e

branco de duas mulheres com as maos dadas.

Denominada “Curriculo e Relacoes de Género na Educagao”,
na primeira se¢io sio contextualizados o Feminismo e o surgimento do
conceito de género. Apesar de reconhecerem a complexidade do termo,
os/as autores/as recorrem a Auad (2004) para conceituarem género como
um “conjunto de representacoes que cada sociedade constréi, através
de sua Histdria, para atribuir significados, simbolos e caracteristicas
para cada um dos sexos” (SEDUC, 2012, p. 33). Além disso, destacam
a importincia de integrar as relacoes de género no Projeto Politico-
Pedagégico e no curriculo escolar, para reconhecer as desigualdades entre
homens e mulheres. Na se¢do, a énfase recai sobre o preconceito ainda

recorrente contra a mulher na atual sociedade.

Nas duas se¢des posteriores tematizam-se as orientagdes sexuais.
Intitulada “O curriculo e a Diversidade Sexual”, a segunda sec¢ao do
capitulo ressalta a necessidade de as escolas combaterem ideias dogmaticas,
preconceituosas e excludentes, as quais promovem uma heterossexualidade
compulséria que causa dor e sofrimento as pessoas LGBTQ+. Por sua vez,
na sec¢io posterior, denominada “Consideragoes acerca do conceito de
sexualidade”, os/as autores/as diferenciam os conceitos de sexo bioldgico

e orientacao sexual, frisando o cardter fragmentado, instdvel, histérico e
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plural da sexualidade humana. Nas tltimas paginas da se¢ao, os/as autores/
as recorrem a documentos legais (LDB, ECA, PCNs) para justificarem o
trabalho sobre diversidades sexuais nas escolas. O objetivo é “contribuir

para que os/as alunos/as possam exercer e desenvolver sua sexualidade

com prazer e responsabilidade” (SEDUC, 2012, p. 42).

Intituladas “Principios para se trabalhar com a Educacio de
Género e Diversidade Sexual na Escola” e “Abordagens da aprendizagem
e Temas referenciais”, as duas se¢oes seguintes do capitulo complementam
as justificativas apresentadas no final da se¢ao anterior. Por meio de uma
série de citagdes de documentos institucionais que abordam aspectos
relacionados a género e sexualidade, os/as autores/as reforcam a constatagio
de que as instituigoes escolares possuem respaldo legal para trabalhar
género e sexualidade. No caso, a principal referéncia é o documento PCN

(1998), especialmente a diretriz que versa sobre orientagdes sexuais.

As trés tltimas secoes sdo instrucionais. Esse bloco inicia-se com
a secao “Como trabalhar assuntos tao polémicos em sala de aula”, em
que sao apresentadas dez sugestoes de como o/a docente deve se portar
em situagdes que podem causar constrangimentos por envolverem género
e sexualidade. Na se¢io seguinte, denominada “Eixos Temdticos”, sao
listados sete assuntos de cardter mais amplo que podem ser trabalhados
em sala de aula. Encerrando o capitulo, a dltima se¢ao possui titulo
autoexplicativo e elenca cinco “Acoes e Estratégias pedagdgicas para

equidade de género e Diversidade Sexual”.

Em uma andlise geral da estrutura do segundo capitulo das
orientagdes para Diversidades, percebe-se que ele estd dividido em trés
blocos de temas constituidos por se¢oes. O primeiro é composto de duas
secoes cujos objetivos sio conceituar identidade de género e orientagio

sexual e relacionar esses dois termos ao curriculo escolar. Por sua vez,
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o segundo bloco apresenta a legalidade institucional que permite os/as
docentes trabalharem essas questdes no ambiente escolar. Por fim, no
ultimo bloco sugerem-se — mesmo que de forma sintética — alguns
posicionamentos e a¢oes aos/as professores/as sobre como trabalhar esses

assuntos em sala de aula.

Apesar dos titulos parecidos — o que pode gerar confusio nos/
as leitores/as, esse capitulo difere do anterior (“Educagio em Direitos
Humanos, Género e Diversidade Sexual”) por tratar especificamente
de género, sexualidade e demais questdes envolvidas, como a
homossexualidade. Elaborado pelos/as mesmos/as autores/as do capitulo
posterior, no primeiro capitulo sio abordados assuntos mais amplos
relacionados aos Direitos Humanos no ambiente escolar, como bullying,
valores éticos, histéria dos direitos humanos, pluralidade cultural, politica,
cidadania e didlogos inter-religiosos. Quanto a sua fun¢io na composicio
estrutural das orientagdes, o primeiro capitulo é uma introdugio aos
demais, porque nele sio apresentados pressupostos que sio mais bem

explanados no decorrer do documento.

Com o objetivo de identificar as vozes que ecoam nas proposigoes
presentes no segundo capitulo, nas se¢oes seguintes serd realizada uma
andlise do significado acional do discurso por meio da categoria analitica
Intertextualidade (FAIRCLOUGH, 2001; 2003). Inicialmente, serd
analisada a intertextualidade manifesta para compreender os modos de
construgao de relagoes intertextuais, como a representacio do discurso
direto e indireto, o metadiscurso, a negago e a pressuposi¢ao. Em seguida,
a partir da andlise da intertextualidade manifesta, serio identificadas
as ordens do discurso presentes no capitulo, as quais integram a

intertextualidade constitutiva.

61



A intertextualidade manifestada e constituida no capitulo sobre

género e sexualidade

O conceito de intertextualidade é utilizado nos estudos criticos
do discurso para designar a propriedade que os textos tém “de ser cheios
de fragmentos de outros textos” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 114).
Desta forma, os textos sio intrinsecamente intertextuais. No escopo
metodoldgico da ACD, h4 virias categorias utilizadas para mapear as
relagdes intertextuais, como o significado das palavras, a metifora, a
modalidade, entre outros. Neste trabalho, a Intertextualidade (manifesta
e constitutiva) ¢ selecionada para analisar alguns excertos do segundo
capitulo das “Orientagoes Curriculares: Diversidades Educacionais”,
buscando compreender como a produgio do texto é construida a partir

de aspectos intertextuais mobilizados pelos/as autores/as do documento.

A introdugio do capitulo é uma breve explicagio das razoes de se
trabalhar questoes de género e sexualidade no contexto escolar. Para isso,
os/as autores/as recorrem a citagoes de uma entrevista concedida pelo
pesquisador Rogério Junqueira a revista Género e Diversidade na Escola,
no ano de 2006. Na época, Junqueira era técnico da Secretaria de Educacio
Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusio do Ministério da
Educagao (Secadi). Essas informagoes sao apenas mencionadas em nota
de rodapé na pédgina da introdugio, sem mengao ao niimero da revista e

aos demais dados nas referéncias no final capitulo.

Em uma andlise intertextual do significado acional do discurso
presente na introdug¢io do capitulo, as citagoes da entrevista de Junqueira
constituem representacoes do discurso realizadas de forma direta. Elas
ocorrem quando no texto sao reproduzidas as palavras exatamente como

foram utilizadas no discurso. No caso desse exemplo, os/as autores/as
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recorreram as aspas para realizar essa representagao, como as duas citagoes

das pdginas 31 apresentadas no documento.

Em todo o capitulo, hd vérias ocorréncias intertextuais realizadas
pela representagao do discurso de forma direta por meio de aspas. Em
alguns casos, elas s3o utilizadas para incorporar ao texto das orientagoes
uma citagio literal de algum/a teérico/a ou trechos de documentos oficiais.
Entretanto, hd casos em que o objetivo ¢é sintetizar discursos legitimados
socialmente em termos ou expressoes. E importante frisar que em uma
mesma manifestagio de intertextualidade, podem ocorrer representagoes
do discurso de forma direta e indireta, como demonstrado no excerto a

seguir:

Ji no século XX, Simone de Beauvoir (1949)
questiona: o que é uma mulher? A busca por uma
resposta significante diante da multiplicidade do
. . s « >}
ser-mulher, de desconstruir o idedrio “natural” do
feminino, nio apenas um reflexo invertido, ou seja,
« » ~
o “outre” do homem, ou uma construgio do olhar
masculino. (p. 32)

Ao enquadrar no texto o discurso da estudiosa feminista
Simone de Beauvoir (1949), os/as autores/as fazem uma representagio
discursiva de forma indireta. Para Fairclough (2001), o discurso indireto
¢ ambivalente, pois nao se pode ter a certeza de que as palavras do original
foram reproduzidas fielmente ou nao. Nesse caso, a escolha do verbo do
“ato de fala”, ou seja, do verbo representador é sempre significativa. No
excerto acima, foi selecionado o verbo ‘questionado’ para apresentar de
forma sintetizada um discurso de Beauvoir presente ao longo da sua
obra “O Segundo Sexo” (1949), em que a autora busca desconstruir e

problematizar a identidade feminina convencionada socialmente no

século XX.



Considerada a principal referéncia para o movimento feminista
dos anos de 1970, “O Segundo Sexo” é um marco nos estudos sobre
género e ofereceu um pensamento novo sobre os impactos do feminismo
na sociedade. Entretanto, apesar da importincia da obra, os/as autores/
as nao a incluiram na bibliografia do capitulo, mencionando apenas o
ano e a autora do discurso sobre “o que é uma mulher” no corpo do
texto. Deste modo, para encontrar a fonte do discurso de Beauvoir, é
necessdrio que o/a leitor/a possua conhecimento sobre as obras da autora

ou pesquise sobre seus estudos.

Ainda no excerto, as palavras ‘natural e ‘outro’ estio entre aspas.
O uso desse sinal nesses termos evidencia uma voz externa que se faz
presente nesse novo contexto social: o texto do documento. Deste modo,
o uso das aspas possibilita que a intertextualidade se manifeste por meio
da representagao do discurso. No caso desses dois exemplos, nao foi uma
citagao literal de algum/a autor/a que foi representada, mas discursos
legitimados e de cardter mais amplo que foram sintetizados em termos

grafados com aspas.

Para Fairclough (2001), a grafia de palavras com esse sinal
ocorre por diferentes motivos, como distanciar o/a autor/a de uma voz
externa, mostrar um uso inovador ou sinalizar o/a leitor/a que ali h4
outros sentidos/discursos possiveis e nao explicitados, como o caso do
excerto acima. O autor ressalta que a ideologia estd presente no sentido
das palavras, nas metdforas, na estrutura/organizagao de um texto, nas
convengdes discursivas, nos sinais de pontuagao utilizados, entre outros
aspectos. Destarte, ¢ importante conectar a dimensao ideoldgica a andlise
textual, para compreender quais sentidos/textos/discursos podem ser

representados por meio desses aspectos.
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Ao mencionarem que a desconstru¢io do “idedrio “natural” do
feminino” era um dos objetivos dos movimentos feministas no século
XX, os/as autores/as trazem no capitulo o discurso do desejo esperado
socialmente sobre a figura feminina no século passado. Desta forma, o
‘natural’ simboliza uma mulher preocupada com a manutengao do bem
estar do casamento, mantendo a unido familiar e o marido satisfeito.
Para Santos (2016, p. 39), hd uma série de convengdes sociais esperadas
pelo perfil ‘natural’ da mulher nesse periodo, como “bom humor, estar
sempre arrumada, amabilidade, dar razio a0 homem nos momentos de
briga e colocar sempre o marido em primeiro lugar”. Caso as mulheres
nio seguissem esse perfil, poderiam ser mal vistas socialmente e culpadas
pelo fracasso do casamento, sofrendo o preconceito social caso a uniao

matrimonial chegasse a uma separacao.

Em relagao ao “outro” do homem abordado no excerto, apesar de
nao aprofundarem a explicagdo desse termo entre aspas no corpo do texto,
os/as autores/as estabeleceram um didlogo intertextual com uma teoria
explanada por Beauvoir em “O Segundo Sexo” (1949). Na obra, a autora
analisa o conceito hegeliano do “Outro”, o qual se refere a uma constru¢io
identitdria, processo pelo qual um grupo constitui um outro grupo por
meio de valores, representagoes e sentidos. Segundo Beauvoir (1949),
a construgao social da figura feminina como a quintesséncia dos homens
¢ um fator fundamental para a opressao das mulheres. Na perspectiva de
que as mulheres sao tao capazes de realizar escolhas quanto os homens,
percebe-se a capacidade feminina de alcancar a transcendéncia, ou seja,
a posi¢do em que um individuo assume a responsabilidade para si e para

o mundo.

Nas se¢oes seguintes do capitulo, as quais tratam do conceito de

sexualidade e da relacio do curriculo com as diversidades sexuais, os/as


https://pt.wikipedia.org/wiki/Constru%C3%A7%C3%A3o_social
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mulher
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sexismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Transcend%C3%AAncia_(filosofia)

autores/as recorrem novamente ao uso de aspas para abordarem discursos
sintetizados em termos e expressoes. Vale destacar que a intertextualidade
se manifesta de outras formas no decorrer do capitulo. Por exemplo, ainda
nas segdes que versam sobre diversidades sexuais, a discussao do texto é
articulada ao discurso do outro por meio da negagao, pressuposicao e do

metadiscurso

Uma andlise geral mostra que o segundo capitulo das “Orientagoes
Curriculares: Diversidades Educacionais” é composto por uma série de
didlogos com outros textos e discursos, confirmando (FAIRCLOUGH,
2001, p. 134) que os “textos sao inerentemente intertextuais, constituidos
por elementos de outro texto”. Para estabelecer esse didlogo, os/as autores/
as recorreram as seguintes categorias da Intertextualidade na perspectiva
faircloughiana: representa¢io do discurso (direta por meio de aspas e
indireta por meio de parafrases), negacio, pressuposi¢ao e Metadiscurso.
A ironia nio ¢ utilizada nas orientagoes, visto que essa categoria nao é
convencional em textos de ordem institucional como as orientagdes para

diversidades.

Com base nos estudos de Fairclough (2001, p. 152), a andlise dos
excertos evidencia duas formas de relagdes intertextuais predominantes no
segundo capitulo: encaixada e sequencial. A intertextualidade encaixada
manifesta-se nas vdrias ocorréncias de textos ou tipos de discursos que
atravessam claramente as discussoes do documento por meio de aspas
(representagdo direta) ou pardfrases (representacio indireta). Além
disso, o texto também contempla a intertextualidade sequencial, pois
diferentes textos e tipos de discurso se alteram no decorrer do capitulo.
Como exemplo a partir dos excertos analisados, os/as autores/as recorrem
a textos tanto de obras de estudiosos/as gueer quanto de documentos

institucionais, como os PCNs e ECA.
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A intertextualidade também se manifesta no capitulo por meio
de didlogos tanto verticais quanto horizontais. Cunhadas por Kristeva
(1986, p. 36) e ressignificadas por Fairclough (2001, p. 135), as relagoes
horizontal e vertical sao aquelas que estabelecem a conexao de um texto
com outros que possuem objetivos similares. A dimensio horizontal (ou
sintagmdtica) ocorre por meio de ligagoes dialdgicas estabelecidas entre
um determinado texto e os seus precedentes e sucessores, enquanto
elementos de uma cadeia de textos. Por sua vez, a dimensao vertical (ou
paradigmadtica) é aquela que diz respeito as ligagdes histdricas “em vdrias
escalas temporais e por vdrios parAmetros’ (FAIRCLOUGH, 2001, p.
136), as quais se realizam com textos que possuem uma perspectiva

discursiva importante de ser dialogada.

No que tange & relacio horizontal presente no documento,
o segundo capitulo das OCDE dialoga com outros documentos
institucionais que o precedem em sua hierarquia genérica, os quais
constituem diretrizes historicamente ligadas a lei maior: a Constituigao.
Essa relagao horizontal de intertextualidade estd presente principalmente
no terceiro bloco do capitulo, composto pelas secoes “Principios para se
trabalhar com a Educa¢io de Género e Diversidade Sexual na Escola” e
“Abordagens da aprendizagem e Temas referenciais”. Nesse bloco, como jd
mencionado, os/as autores/as recorrem a trechos de textos institucionais
para demonstrarem ao/a leitor/a da diretriz que o trabalho pautado em
questoes de género e sexualidade possui respaldo legal. Os documentos
com o maior ndmero de ocorréncias intertextuais sio os PCNs (seis

citagoes) e o ECA (duas citagoes).

Ao observar a rela¢o vertical do documento, percebe--se os/
as autores/as dialogam com textos de pesquisadores/as que integram as

teorias gueer. A maioria ocorre com discursos da professora Guacira Lopes
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Louro. Além dela, outras teéricas brasileiras também possuem citagoes de
suas obras integrando o texto do capitulo, como Marilena Chaui, Rosa
Maria Godoy Silveira, Maria de Nazaré Tavares Zenaide, Maria Teresa
Vargas Chidiac e Daniela Auad. Essa predominéncia de tedricas brasileiras
no capitulo pode sinalizar um desejo dos/as escritores/as do capitulo em
valorizar os estudos e pesquisas gueer realizadas no Brasil por mulheres.
Essa escolha é coerente com as justificativas para a criacio do documento
expostas na introdugao e uma forma de reversio da situagio nacional de

desvalorizacao de pesquisas realizadas por mulheres.

Percebe-se, entdo, que a ordem do discurso gueer estd presente
em todo o capitulo, ou seja, em cada pardgrafo predomina o intuito
de descontruir relagoes assimétricas de género e sexualidade e o
questionamento do conhecimento de teor heteronormativo sobre as
relagoes de géneros. Ademais, a promogio do respeito as diversidades
direciona as discussées realizadas em cada secao. Deste modo, constréi-
se a intertextualidade constitutiva do capitulo, a qual, para Fairclough
(2001), se manifesta em um texto por meio das ordens do discurso, a
partir de elementos particulares do discurso. No decorrer do capitulo,
elementos do discurso feminista dialogam com o discurso pedagégico, por
meio de citagdes de textos de educadores/as como Junqueira e Louro, os/
as quais realizam hd décadas pesquisas no Brasil sobre como os discursos
miséginos e LGBTQfébicos sao construidos e solidificados nas escolas

brasileiras e apontam caminhos para a sua desconstrugao.

Vale destacar que as pedagogias gueer propostas por Louro —
especificamente — ¢é a ordem do discurso que predomina em todo o
documento, ou seja, o exercicio docente como prética problematizadora
em relagao a concepg¢des naturalizadas e que podem levar as pessoas ao

sofrimento. De uma forma geral, os textos se articulam para proporcionar
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ao/a docente a seguinte reflexao sobre sua profissao: questionar a ideia
de “de um corpo de conhecimentos mais ou menos seguro que deva ser
transmitido (...) e fundamentalmente, de questionar sobre as condi¢oes
que permitem (ou que impedem) o conhecimento” (LOURO, 2004, p.
05).

Deste modo, por meio dessa articulagio de discursos (feminista,
queer, pedagdgico), as orientagoes curriculares para Diversidades
integram o respeito as orientagdes sexuais e identidades de género no
discurso institucional da SEDUC-MT. Para Fairclough (2001), o
discurso institucional é uma configuragio particular de géneros em
relagoes particulares uns com os outros, constituindo um sistema. Nessa
esteira, as ordens do discurso presentes nos diferentes géneros (diretrizes,
normativas, portarias, decretos) utilizados pela SEDUC-MT —
inclusive no documento analisado neste capitulo — sistematizam o seu

discurso institucional.

O consumo do texto por meio de sua coeréncia

Para Fairclough (2001), ao se pensar no consumo de um texto,
¢ importante considerar as implicagdes das particularidades intertextuais
na amostra analisada. Nessa perspectiva, a andlise intertextual também
observa a coeréncia no texto, ou seja, como ele articula os didlogos
intertextuais com foco em um melhor consumo do seu publico alvo.
Quanto ao segundo capitulo das “Orientagoes Curriculares: Diversidades
Educacionais”, o texto estd em consonincia com o que ¢ proposto na
introdugio do documento e nos demais capitulos, seguindo a perspectiva

de articular teorias sobre estudos de género e sexualidade com a prética
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docente. Entretanto, o enfoque curricular preconizado nele difere do

proposto nos demais capitulos.

De inicio, observa-se que os dois primeiros capitulos s3o os mais
curtos do documento. Enquanto que os capitulos sobre a Educacio
de Jovens e Adultos e a Educagao Escolar Indigena possuem mais de
60 pédginas cada, os dois capitulos destinados a Género e Sexualidade
somam 37 pdginas. Um possivel pouco referencial tedrico sobre género
e sexualidade na prética educativa nio justificaria o fato dos capitulos
serem curtos, visto que a gama de informagoes e conceitos sobre os
estudos gueer na pritica educativa é vasta. Desta forma, a discrepancia
no numero de pdgina dos capitulos que envolvem género e sexualidade
perante os demais pode sinalizar uma menor importincia dada ao assunto

em relacio aos outros elencados da drea de diversidade.

Como pontuam Mello, Avelar e Maroja (2012), apesar dos
avangos, a populagio LGBTQ+ ainda nio gera um tipo de solidariedade
similar a recebida por grupos como idosos/as, criangas e adolescentes,
por exemplo, os quais despertam uma cumplicidade social generalizada
acerca de seus problemas e dificuldades, tornando-os beneficidrios
potenciais legitimos de politicas publicas. Os/as autores/as argumentam
que esse pode ser o motivo a ocorréncia em larga escala da LGBTQfobia,
pois hd uma forte resisténcia quando o assunto sio politicas publicas
que envolvem sexualidade e, mais especificamente, sexualidade nio
heterossexual. Mesmo quando hd espago para tais discussoes, elas ocorrem
de forma limitada e nao recebem o mesmo tratamento dado as relativas a

outros grupos marginalizados, como exemplificado nas orientagdes para

Diversidades da SEDUC-MT.

Em uma primeira andlise, observa-se que a prioridade dada aos

outros grupos no documento se justificaria porque a EJA e a Educacio



Escolar Indigena sao modalidades de ensino em Mato Grosso, com
modelos e formatos de ensino diferenciados em relacio & modalidade
regular convencional. Entretanto, ao analisar a composicio dos
capitulos, percebe-se que preocupacio maior incide na proposicao de
abordagens e metodologias de ensino relativas as questoes de suas dreas.
Para Educagao Escolar Indigena, por exemplo, os/as elaboradores/as do
capitulo organizaram quadros de orientagoes curriculares explicando
minuciosamente quais contetidos curriculares poderiam ser trabalhados a

partir de eixos temdticos especificos das questoes indigenas.

Para efeito de elucidagio, no quadro referente ao primeiro ciclo de
ensino (1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental) do capitulo de Educacio
Escolar Indigena, s3o elencadas mais de quarenta sugestoes de contetdos
para serem trabalhados a partir do eixo Diversidade Etnica e Cultural.
Proposi¢ao semelhante nao ocorre no capitulo destinado a Educagio para
Rela¢oes de Género e Diversidade Sexual. Os/as autores/as desse capitulo
se limitaram a propor dez a¢oes de como o/a docente pode orientar sua
prética em sala de aula a partir das relagdes de género e a elencar cinco

atividades para trabalhar tais questoes.

As cinco orientagdes propostas pelo documento possuem um
cardter diddtico que busca proporcionar uma reflexao aos/as docentes
sobre como direcionar suas atividades. Com isso, os/as autores/as
esperam que os/as professores/as elaborem atividades para os contetdos
de suas disciplinas a partir de suas sugestoes. Entretanto, eles/as nao
especificam alguns importantes aspectos sobre género e sexualidade
nessas orientagdes. Como alerta Fairclough (2001), o consumo de um
texto pode sofrer a interferéncia de diversos fatores sociais e, portanto, ser
realizado individualmente ou coletivamente. Um fator a ser considerado

¢ o conhecimento restrito de muitos/as professores/as de Mato Grosso
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sobre os estudos queer (BELTRAQO, 2015), para efetivar essas sugestoes
por meio de atividades. Assim, uma sugestao seria cada orientagio

apresentada conter exemplos de aplicagao.

Uma andlise geral sobre como o documento pode ser consumido
pelo publico a quem se destina evidencia que nio hd no segundo capitulo
exemplos prdticos de como conectar conteidos que o/a docente deve
trabalhar em sala aula com questdes relacionadas a género e sexualidade,
assim como foi proposto nos capitulos sobre EJA e Educagio Escolar
Indigena sobre os seus respectivos assuntos. Essa auséncia em uma
politica educacional destinada a questdes de diversidades de género e
sexuais merece um apontamento, visto que o curriculo é um importante
instrumento para desconstruir a produgao de sujeitos ‘generificados’ que
ocorre no ambiente escolar (LOURO, 1997).

Como sugere Silva (2004, p. 150), o curriculo ¢ relagao de
poder, é onde “se forja nossa identidade. O curriculo ¢ texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade”. Deste modo, mais
do que conceituagdes acerca de género e sexualidade e reflexdes acerca
de um repensar docente sobre tais questoes, os conteudos curriculares
também devem receber um tratamento especial no processo de constru¢ao

das pedagogias gueer.

Nao se trata de diminuir a importincia dos pressupostos tedricos
abordados no documento e sua forma de propor ao/a docente um novo
olhar sobre questoes relacionadas a relacoes de género e diversidades
sexuais. Pelo contrdrio, é inegdvel a importincia da iniciativa da SEDUC-
MT ao elaborar essa politica, orientando a sua execu¢io nas escolas do
Estado a partir de principios de equidade, principalmente diante do caético

cendrio em que essas orientagdes foram propostas, visto que o Estado é

um dos campedes no Brasil de crimes contra LGBTQ+. Entretanto, ¢é



preciso dar um passo a mais e olhar com mais atengao para dentro da
escola e dos contetidos escolares, observando quais histérias estao sendo
produzidas e refor¢adas no curriculo escolar sobre sexismo, LGBTQfobia

e os demais preconceitos envolvendo diversidades de género e sexuais.

Algumas consideragdes

As andlises apresentadas neste trabalho mostram que o capitulo
destinado a Educacio para Relagdes de Género e Diversidade Sexual
constitui um importante texto de conceituagio acerca de termos gueer e
proporciona relevantes reflexdes aos/as professores/as. Contudo, faltam
sugestoes mais objetivas de temas e atividades na altima se¢ao, destinada
a agoes e estratégias pedagdgicas para equidade de género e diversidade
sexual. Esse apontamento ¢ feito com base no conhecimento do perfil
do docente da rede de ensino mato-grossense, que, muitas vezes, espera
sugestoes de trabalho mais objetivas da SEDUC-MT. Em outras palavras,
a comunidade docente deseja a orientagao de “o que trabalhar”, e nao
apenas o direcionamento “é para trabalhar”. Essa demanda nao significa
oferecer aulas prontas e retirar a autonomia do docente em elaborar
seus planos de ensino, mas sugerir atividades que podem ser o inicio de
um exercicio pedagdgico mais preocupado com questdes de género e

sexualidade.

Como enfatiza Fairclough (2000), apesar de a ordem do discurso
representar uma rede estdvel que influencia a produgio e reproducio
discursiva, ela também varia de acordo com 0 momento especifico em que
o texto é produzido (a¢do), possibilitando a reprodugio ou transformacio
da ordem de discurso hegemoénica. Essa ambiguidade promove um

movimento dialético entre estrutura e agdo, o qual ganha materialidade



a partir do instante em que ¢ incorporada as préticas sociais diversas. Por
exemplo, o atual cendrio de crescente violéncia contra LGBTQ+ em Mato
Grosso e a ascensdo ao poder de grupos conservadores que promovem
discursos preconceituosos podem construir e estabelecer uma nova
ordem do discurso ainda mais preocupada com o respeito as diversidades.
A estrutura (SEDUC) pode promover agoes de resisténcia aos atuais
retrocessos vivenciados pelos estudos de relagoes de género. Além disso,
pode combater a LGBTQfobia por meio de discursos institucionais
que problematizam e desconstroem o preconceito instaurado pela
heteronormatividade, resultando em possiveis novas praticas sociais que

promovam a equidade de género e sexuais.
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TRANSEXUALIDADE FEMININA E DocCENCIA: REFLEXOES

AcERrcA DE UMA EXPERIENCIA DE ENSINO

Juliane Prestes Meotti

Assuntos sobre identidade sexual e de género tém sido
frequentemente discutidos pela midia, por grupos sociais, institui¢coes
religiosas e s3o alvo das politicas publicas escolares. Atualmente, temos
acompanhado no seio do debate putblico vozes abertamente conservadoras
que incitam o édio e a violéncia a/aqueles/as que escapam das classificagoes
dicotdmicas de género e de sexualidade. Muitas vezes, o senso comum
traduz a inteligibilidade de género como “confusio” de papeis masculinos
e femininos e como sintoma de “desordem” social grave, que precisam ser
combatidas sem trégua (MIGUEL, 2016).

Esse tipo de pensamento tem impulsionado importantes
modificagdes no cendrio das politicas publicas educacionais. Refiro-me,
em especial, a aprovagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
promulgada em dezembro de 2017. Tal documento tem cardter normativo
e define o conjunto de competéncias e aprendizagens consideradas
essenciais e indispensdveis que devem ser desenvolvidas por todos/as
alunos/as da educacio bdsica (BRASIL, 2017). Todas as mencoes aos
termos “identidade de género” e “orientagio sexual” foram suprimidas
do documento. Embora haja possibilidade de abordd-los sob o que ¢é
definido pelas demais competéncias, o que se postula é que sua retirada
representa um grande retrocesso nas politicas educacionais brasileiras,
inclusive no que se refere a luta de grupos minorizados. Certamente, essa

alteracao ird influenciar a comunidade escolar em sua totalidade, uma vez
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que a BNCC orienta a elaboragao dos curriculos estaduais e municipais, a

formagao de professores e professoras e a elaboragio de material diddtico.

Torna-se oportuno pensar sobre as implica¢oes deste documento
na vivéncia docente e em sua préxis escolar, sendo esse o local onde se
materializam o curriculo, as préticas pedagdgicas, as relagoes sociais e os
processos de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, este texto se propoe
a refletir sobre a experiéncia docente de uma professora transexual,
considerando que sua praxis pedagdgica perpassa de forma evidente tanto
o caminho da educacio quanto os caminhos dos termos suprimidos no

documento oficial da BNCC.

Consideragoes metodolégicas

A trajetdria escolhida para esta investigagao foi a realizacio de
um estudo de caso por trata-se de uma experiéncia especifica em um
contexto real. Chizzotti (2014) descreve esse tipo de estudo como sendo
o mais adequado quando se almeja obter informagées sobre uma pessoa
em particular, situada na vida real contemporanea, contextualizada em
tempo e lugar especificos. A professora participante dessa pesquisa é
natural do estado de Goids e quando esta pesquisa foi realizada tinha 31
anos de idade. Graduou-se em Letras Portugués/Inglés na Universidade
Estadual de Goids, campus Inhumas, em 2014. Ministra aulas de lingua
portuguesa e inglesa na rede publica de ensino da cidade de Florianépolis,

estado de Santa Catarina, em regime tempordrio.

Através de construgao narrativa em primeira pessoa foi construido
o material empirico para este estudo e de forma complementar, solicitei
a professora que respondesse um questiondrio semiestruturado para que

pudessem ser abordadas questdes mais pontuais em relagao a sua vivéncia



no espago escolar. Delory-momberger (2008, p. 56) argumenta que “[...]
a narrativa nio ¢ apenas o meio, mas o lugar: a histéria da vida acontece
na narrativa. O que dd forma ao vivido e a experiéncia de homens [e
mulheres] sdo as narrativas que eles [elas] fazem de si.” Seguindo essa
linha de pensamento, Chizotti (2014) ressalta que as histérias de vida
contadas na perspectiva de quem as viveu tomam seu ponto de vista
como referencial fundamental na construgao de sentido de suas agoes.
Portanto, nao se trata somente do meu olhar enquanto pesquisadora na
compreensdo das experiéncias cotidianas da participante da pesquisa,
e sim, uma constru¢io colaborativa que se dd na relagio ativa com a
producio de conhecimento. Isso salienta o carter dindmico, subjetivo e

politico da pesquisa cientifica.

A construgio de si

Cristina, a professora colaboradora deste estudo, relata que
assumir sua identidade foi um processo construido ao longo de sua vida e

que isso s6 foi possivel apds conhecer as teorias sobre género.

Ao longo da vida sempre tentaram me masculinizar,
sempre me reprimiam, me conduziam a um
comportamento menos feminino, entio aprendi e
tentei reprimir o meu jeito natural. Mas com certeza
a afirmacio consciente e intencional da identidade
s6 aconteceu depois de conhecer mais sobre as teorias
de género e apds assumir a rotina social como mulher.

As primeiras teorizagoes trazidas pelos estudos de género
contestavam o determinismo bioldgico atribuido aos sexos, adotando a
compreensdo de género para além da diferenciagio sexual (fenotipica)

entre homem e mulher. Dessa maneira, o termo género torna-se uma
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forma de indicar construgoes sociais de ideias sobre os papéis adequados
aos homens e as mulheres (Scott, 1995). O que se evidencia é que as
diferencas entre os sexos, ao contrdrio do que sempre instituiu a tradigio,
nio sio frutos de uma heranca natural, e sim, o resultado de uma
construgao cultural que dita o que é préprio para homens e para mulheres

dentro dos padroes instituidos socialmente, assim descrevem Fernandes

etal. (2014).

As ambiguidades e dualidades presentes nas transexuais femininas
e nos transexuais masculinos podem ser percebidos quando marcadores
de género sio interpelados, problematizados e, em certo ponto,
desestabilizados por outras formas de vivé-los. Caetano e Garcia (2010)
contextualizam que o conceito de “transexualismo” emergiu na década
de 1950, formulado pelo médico norte-americano, Harry Benjamin.
Era utilizado para nomear um distdrbio relativo a identidade sexual de
pacientes submetidos a tratamentos hormonais e cirdrgicos que visavam a
transformagio da aparéncia fisica com base na convic¢io de pertencerem
a outro sexo. O avanco da ciéncia e o crescente desenvolvimento
biotecnolédgico permitem que o corpo possa exteriorizar as subjetividades

e os sentimentos dos/das transexuais.

As possibilidades de transformagées corporais instauram debates
com diferentes posi¢oes. Bento (2006) enfatiza que o ato de uma pessoa
se afirmar como transexual parte da subjetividade do préprio individuo
e suas narrativas, sem levar em conta o fato de ter se submetido/a a uma
cirurgia ou ter o desejo de realizd-la, de modo que, isso nio se configura
como critério para esta nomeacao. Cristina relata que, quando iniciou a
docéncia nao havia passado pelo processo de transicao, ou seja, ainda nao

se apresentava socialmente como mulher.



Me apresentar socialmente como mulher trans s6
aconteceu aos 27 anos e em outra cidade, atualmente
moro em Florianépolis. Quando terminei a
universidade comecei a trabalhar para o Estado,
como professora com contrério tempordrio. Cumpri
o primeiro semestre dando aula em Goiénia e decidi
me aventurar no Sul do pais. Escolhi Florianépolis
por ser conhecida como cidade [lgbtfriendly' e
ninguém me conhecia, seria realmente recomegar.
No final do ano, apds ji conhecer um pouco a
cidade e ter sido aprovada no processo seletivo
para o ano seguinte como professora em regime
temporidrio, resolvi assumir a identidade feminina,
mais confiante, segura e certa de que estaria em uma
situagio de menos marginalidade, como infelizmente
acontece com a maior parte das mulheres trans, que
sio marginalizadas, estao fora do ambiente formal de
trabalho e sem vida social.

A situagio de marginalidade citada por Cristina ¢ bastante
comum entre as/os transexuais e travestis, pois vivemos em uma sociedade
fortemente marcada por padroes heteronormativos e pela falta de didlogo
com as diferengas. Por este motivo, a violéncia e a clandestinidade fazem
parte do cotidiano de grande parte das histérias vividas por homens e
mulheres trans. Santos e Krawczak (2017, p. 2) nos lembram que o Brasil
¢ considerado o pais com mais incidéncia de casos de violéncia e morte de
transexuais no mundo, sendo que a expectativa de vida dessas pessoas é de
35 anos, “haja vista que a sociedade costuma ser cruel com as diferencas,
principalmente com os que fogem a normatizagio hegemonica.”
Conviver com a violéncia e com a discriminagio nio pode ser um ato
naturalizado ou justificivel. Muitas vezes, tais situagdes surgem dentro da

prépria familia ou em agoes simples do cotidiano como ir ao banheiro ou

1 Termo de origem norte-americana utilizado para se referir a lugares putblicos ou pri-
vados que sdo abertos e receptivos a membros da comunidade LGBT (Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis, Transgéneros etc.).
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realizar uma consulta médica. Biancarelli (2010) menciona que “depois
da familia, a escola e o local de trabalho tém sido o principal palco das

discriminagées.”

Muitos espacos sociais adotam a postura “LGBT friendly” ou
“GAY friendly” com o intuito de diminuir as situa¢oes discriminatérias e
para que as pessoas que fazem parte dessas comunidades e simpatizantes
possam ficar mais a vontade sentindo-se seguras. Algumas empresas e
marcas adotam mensagens de apoio em suas campanhas publicitdrias,
o que nio deixa de ser, também, uma estratégia de mercado. Cristina
reconhece que a cidade de Floriandpolis é um desses espagos que oferecem
seguranga e politicas publicas especificas voltadas para os direitos
humanos em questdo. Biancarelli (2010, p.18) nos faz recordar que “dez
anos atrds, travestis e transexuais nio tinham a quem recorrer quando
se sentiam abusadas e discriminadas.” Atualmente varios estados contam
com mecanismos e instrumentos de prote¢io, embora a maioria ainda
nao passe, infelizmente, de inten¢des no papel. Esse mesmo autor, assim
como eu, acredita que as verdadeiras transformagoes siao provenientes
da educagio e o que falta é “uma escola que ensine aos [as] alunos
[alunas] a respeitarem uma travesti ou uma pessoa transexual [...] estard

contribuindo para que uma nova relagio de estabeleca entre as pessoas.”

Vivéncia escolar

Durante a sua vivéncia como estudante, a professora colaboradora
desta pesquisa relata que enfrentou desafios. Ela nos conta que o ambiente
escolar era extremamente violento e discriminador. Ao recordar-se dos
seus tempos de estudante, ressalta que amava estudar, amava aprender,

mas o espaco era excessivamente hostil. Em sua atuagio como docente,
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tais situagdes ainda sdo enfrentadas. Ao descrever seus dilemas enquanto
professora transexual, ela destaca a emergéncia de assuntos relacionados a

sua identidade de género e sexual.

Além dos desafios que toda e qualquer professora
enfrenta, como indisciplina, falta de recursos, baixa
remuneragio e valorizagao, enfrento a discriminagio
velada e verbalizada direcionada a minha identidade
de género. Tenho minha identidade constantemente
questionada e assuntos pessoais sio sempre pautas
para conversas, como por exemplo “qual é seu nome
de verdade?”, “Vocé é operada?”, “o que seus pais
acham disso?

Antes de iniciar uma discussao mais pontual sobre a experiéncia
narrada por Cristina, gostaria de enfatizar que a curiosidade dos/
das estudantes sobre a vida pessoal da professora ou professor ¢é
absolutamente normal. Hooks (2010) descreve criancas e adolescentes
como questionadores implacdveis devido a ansiedade pelo conhecimento,
exigindo saber o como, o quando, o onde e o porqué da vida. Procurando
respostas, aprendem quase que instintivamente como pensar. Tais
perguntas surgem, inevitavelmente, no contexto escolar, o que percebo na
narrativa da professora é que a intencionalidade do ato de perguntar nio
estaria relacionado, somente, em satisfazer uma curiosidade, mas colocar

a professora em uma situa¢io desconfortdvel ou até mesmo vexatdria.

Uma das implica¢oes da versao aprovada da BNCC, da qual foram
suprimidos os termos identidade de género e orientagao sexual, pode ser
revelada nesse tipo de situagdo. Basilio (2017) afirma que a sociedade
perde ao nao discutir género na escola. Ele cita a andlise feita por Viviana
Santiago, coordenadora da Plan Internacional Brasil, destacando que “a
escola, enquanto integrante de uma rede de protecao, tem o papel de

promover uma educagio para a igualdade de género, o que implica ofertar
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outros repertérios a meninos e meninas’. Os discursos que intimidam
ou criminalizam a atuagao docente impedem o estimulo do pensamento
critico e A capacidade de reflexdo autdnoma. Nesse sentido, Reidel
(2013, p. 44) pondera que “os discursos que promovem ou praticam a
humilhagao, a exclusio e a violéncia contra a populagao LGBT opoem-se
aos direitos de cidadania, pois impedem que alguns [algumas] desfrutem

dessa cidadania.”

Outro aspecto especifico da vivéncia trans é a luta pelo direito
a0 uso do nome social. Trata-se da reivindicac¢io do direito a escolha de
tratamento nominal que corresponda ao género com o qual se identificam.
Na concepgao da professora Cristina, a verbalizagio do nome social no
ambiente de trabalho representa uma questao de inclusio e visibilidade,

além de evitar situagoes discriminatdrias.

No meu caso, atuando como professora do
fundamental I e II representa uma luta de classe,
representa visibilidade. Com certeza ter uma pessoa
trans, usando o nome social ou o nome j4 retificado
muda o ambiente predominantemente cisnormativo.

Em 2016, aentéo presidenta da reptblica, Dilma Rousseff, assinou
o decreto N° 8.727 de 29 de abril de 2016, que autoriza a comunidade
LGBT a utilizarem o nome social nos érgaos do servico publico federal,
o qual veda o uso de expressdes pejorativas e discriminatdrias para referir-
se a pessoas travestis e transexuais (BRASIL, 2016). O entendimento de
que o uso do nome social se trata de um direito humano é fundamental,
infelizmente esse pensamento ndo ¢é partilhado por grande parte da

sociedade, haja vista as violagdes recorrentes contra esse puablico.

A Camara Municipal de Florian6polis promulgou em 2017 alei n®

10.186/2017 que permite a designagao do nome social pelo qual a pessoa
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travesti ou transexual se identifica. Apesar da lei municipal, Cristina nio
pode usar seu nome social oficialmente porque é contratada em regime
tempordrio e, lamentavelmente, a lei aplica-se apenas aos/as funciondrios/
as efetivos/as. O Conselho Nacional de Educacao (CNE) aprovou o
parecer que autoriza o uso de nome social nas escolas de educacao bisica,
mas essa medida ainda precisa ser aprovada pelo Ministério da Educacao
(MEC). No Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) o/a candidato/a
j& pode requisitar esse direito. Como podemos ver, algumas medidas vém
sendo tomadas a fim de diminuir ou combater as situa¢oes de desconforto

e discriminagao, porém ainda de forma muito timida.

Anseios por uma educagio de qualidade e inclusiva

O trabalho docente na sociedade contemporinea assume
uma concepgao ampla e complexa pelo fato de ser uma profissio de
relagdes humanas e de nao poder ser construido isoladamente, assim
assinala Oliveira (2017). O ato de educar estd para além de ensinar a
ler, a escrever e a calcular, j& que tais agdes estao inseridas em contextos
sociais e histdricos. Nas palavras de Tardif (2002) a atividade docente
nao ¢ exercida sobre um objeto, sobre um fendmeno a ser conhecido ou
uma obra a ser produzida, ¢ realizada de forma concreta em uma rede de
interagdes com outras pessoas, onde estdo presentes simbolos, valores,

sentimentos, atitudes passiveis de interpretacoes e decisoes.

Conforme mencionado anteriormente, a professora Cristina
ministra aulas de lingua portuguesa e inglesa para estudantes do Ensino
Fundamental I e II, portanto, seus alunos e alunas tém, em média, entre
6 a 15 anos de idade. Ao discorrer sobre a sua experiéncia, ela relata que

a relacio é quase sempre tranquila e amigével.

o
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Normalmente, os adolescentes sio mais resistentes aos
primeiros contatos, mas nao acho que seja somente
pela minha identidade, qualquer professora nova para
eles, acho que é um desafio. Em alguns grupos, os mais
na adolescéncia, sempre rola conversas sobre género e
sexualidade, ou até mesmo aulas com essas propostas
para discussao, costumam ser abertos para a discussao
e se mostram bem desconstruidos quanto a norma,
no entanto tem aqueles que ainda nio aceitam, que
demonstram desrespeito e enfrentamento. Mas as
experiéncias que tive foram mais com saldo positivo
do que negativo nesse aspecto. Com os alunos que
eu atendo, costumamos criar um vinculo saudivel e
natural, mas jd ouvi alguns comentdrios maldosos e
brincadeiras de alunos que nio eram das turmas que
eu atendia. Sinto que hd uma empatia por parte dos
que estio em contato comigo.

O relato acima muito se assemelha aos resultados dos estudos
provenientes da dissertagao de mestrado de Marina Reidel, sob a orientacio
do prof. Dr. Fernando Seffner. Nela, Reidel (2013) problematiza a
experiéncia de 7 professoras transexuais. A maioria delas descreve a
relagao alunos/as versus professora trans como harmoniosa. Apenas uma
delas teve problemas no inicio do seu trabalho na escola. Alguns alunos
se apropriaram de suas fotos publicadas em redes sociais e iniciaram uma
série de envios de e-mails com palavras depreciativas em relacio a sua
identidade transexual. Em contrapartida, a professora teve apoio dos/as
demais alunos/as e da direcio da escola. Assim como nos lembra Cristina, a
professora colaboradora deste estudo, esse estranhamento inicial é normal
a qualquer professor/a. Reidel (2003, p.84) descreve que “convivendo
com as diferengas e aproximagdes, comecam a respeitar, entendendo os

processos. A convivéncia e a curiosidade desmistificam o preconceito.”

A maior parte do processo de inclusio parte de iniciativas

individuais ou localizadas, visto que, nio hd uma legislagio especifica
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para o publico trans no cendrio em questao. A formacio de redes de
solidariedade e aliangas estratégicas tornam-se um importante dispositivo
de apoio que, no contexto escolar, se configuram como agoes pedagdgicas
que propéem um enfrentamento as prdticas sexistas, homofébicas e
transfobicas, pois as experiéncias vivenciadas refletem no processo de
ensino e aprendizagem e consequentemente na qualidade da educagao.
Segundo Filho (2017), a BNCC vincula a qualidade da educagio as
avaliagdes sistémicas, processo que coloca em segundo plano o processo de
escolarizagao, ou seja, “a ideia em questao tira o cotejo da aprendizagem
do encontro pedagégico, que é algo que pode modificar qualitativamente

a vida das pessoas, e o coloca sobre o resultado.”

Segundo Lib4neo (2001), as instituigoes escolares vém sendo
pressionadas a repensar seu papel diante das transformagoes sociais. As
mudancas no mundo do conhecimento afetam a organizagio do trabalho
e o perfil profissional, repercutindo nos sistemas educacionais e nas escolas.
O autor destaca que essas transformagdes ocorrem em escala mundial
e decorrem de um conjunto de acontecimentos que caracterizam novas
realidades sociais, politicas, econdmicas, culturais e geogréficas. As mais
viviveis s30 os avangos tecnoldgicos na informdtica, nas telecomunicagoes,
na difusao macica da informagio, afetando a produgio, circulagio e
consumo da cultura. Dessa forma, o/a professor torna-se responsavel pela
difusdo da cultura e do saber, estimulando alunos e alunas a construirem
seus conceitos, seus valores e atitudes reflexivas, além do bom uso da

leitura, escrita e cdlculos, por exemplo.

E certo que a profissao docente enfrenta um periodo de crise que
se apresenta no formato de multiplos fatores envolvendo as condigoes
de trabalho e remuneragao. Diniz-Pereira (2011) destaca que as politicas

publicas tém grande responsabilidade na constru¢io e perpetuagao
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dessa situagao docente, uma vez que, a valorizagio do/da profissional da
educagio nao consegue ir além do discurso demagdgico, sem oferecer
melhorias efetivas nas condicoes salariais e de trabalho. Nesse sentido, as
transformagoes assumem cardter de urgéncia para que possa ser oferecida,

de fato, uma educagao de qualidade.

O tema qualidade na educagio sempre esteve presente nos discursos
oficiais, na comunidade escolar, nas familias e na sociedade em geral. E
comum ouvirmos expressoes como “precisamos melhorar a qualidade da
educagao no Brasil” ou “a escola publica nio oferece uma educagio de
qualidade”. A md qualidade da educagio bésica no Brasil tem um aparente
consenso quando abordada pelo senso comum. Candau (2012, p.4) nota
que a0 mesmo tempo em que explicita consenso, o uso da expressio
qualidade da educagio “admite distintas interpreta¢oes e encobre marcos
conceituais e politicos de conceber a educagio, relacionando-a com o tipo

de sociedade e cidadania que se quer construir”.

Essa mesma autora, ressalta que as distintas concepgdes estao
relacionadas as diferentes formas de entender as relagdes entre educagao,
escola e sociedade. Assim, ela destaca as trés interpretagoes mais recorrentes.
A primeiradelas, concebe aeducagiao como um produto que deve responder
as exigéncias do desenvolvimento econémico e do mercado, afim de
formar sujeitos empreendedores e consumidores, estando estritamente
ligada as politicas educacionais de inspiragio neoliberal. A segunda
entende a qualidade da educagio como retorno a aspectos tradicionais,
sendo necessdrio reafirmar a centralidade da formagao intelectual e
moral dos/das educandos/as, o ensino deve privilegiar os contetudos
considerados universais, a disciplina e a autoridade do/a professor/a devem
ser elementos fundamentais para o éxito. Essas perspectivas sustentam a

ideia de que a escola tem por fungao preparar individuos para o convivio
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social, baseando-se em interesses individuais de acordo com os papeis
sociais existentes. Candau (2012. p. 6) ressalta que, essas duas maneiras
de se conceber a qualidade da educagao favorecem o interesse do mercado
e dos grupos sociais hegemonicos e “podem propor medidas orientadas
a inclusao de grupos marginalizados na sociedade vigente, contudo sua

16gica estrutural nao é colocada em questao.”

A terceira delas, com a qual me identifico, entende a qualidade
da educagio como um marco conceitual e ideolégico, partindo da
convicgdo de que a educagio escolar pode colaborar com processos
de transformagdo da estrutura social, assumindo uma postura critica
e intercultural, afirmando “a importincia da educagio como direito
humano que ndo pode ser reduzido a um produto que se negocia na
légica do mercado” (CANDAU, 2012, p. 6). Diante dessas consideragoes,
as reflexoes de Teixeira (2007, p. 432) se tornam pertinentes por ressaltar
que o processo de formacio humana se compde das possibilidades do
aprender e do ensinar conhecimentos e saberes existentes, sejam eles
dos campos disciplinares ou socialmente produzidos. “Nesse sentido, a
docéncia estd implicada com os processos de formagio humana, nos quais
os conhecimentos cientificos tém importincia, sem que se esgotem, visto
sua insuficiéncia diante das potencialidades e dimensées da vida humana

a serem desenvolvidas.”

Consideragoes finais

Ao refletir sobre a experiéncia da professora Cristina, percebo a
importancia do didlogo no combate as prdticas discriminatdrias, sejam
elas veladas ou explicitas. As diferengas devem ser abordadas de forma

politica, pois sao produzidas em oposi¢io aos padroes dominantes, que
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no contexto brasileiro, ainda sio os heteronormativos. Infelizmente,
a BNCC representa um retrocesso no que concerne aos assuntos de
identidade sexual e de género. A supressio dos termos e a constante
exposi¢ao mididtica descontextualizada sobre esses assuntos, a meu ver,
intimida a atuagao docente. Em muitos casos, professores e professoras
sao induzidos/as a atuar, como diria Duboc (2014), pelas muitas brechas

na sala de aula, correndo o risco de represdlias ou demissao.

O ambiente escolar deve ser receptivo a qualquer pessoa,
independentemente de sua orientagio sexual e de género, mas, na prética,
isso ndo tem acontecido. Assim como relata a colaboradora desta pesquisa,
o ambiente escolar é, muitas vezes, hostil. Precisamos reconhecer a situagao
de vulnerabilidade a qual pessoas transexuais vivenciam e propiciar uma
atmosfera harmoniosa e receptiva. Esse é o primeiro passo para minimizar
os impactos sociais causados pelas situacoes de preconceito, discriminagio

e violéncia.

Espero que o viés colaborativo deste estudo se constitua em
espagos de fala e de escuta que sao proporcionados através do didlogo
com diferentes experiéncias para trazer a tona conhecimentos sobre
nossas realidades, que por muitas vezes sio injustas e desiguais, a fim
de transforma-las. As dificuldades enfrentadas por Cristina, no exercicio
da docéncia, sio maiores quando comparadas as dificuldades de uma
professora cisgénero, porque além das adversidades da profissio ela
tem que lidar com o preconceito e a discriminagio. E preciso que seja
reconhecida a importincia das teorizagdes e estudos sobre géneros e
diversidade sexual na compreensao da estrutura social fortemente marcada
pela desigualdade. A grande motivacio ¢ vislumbrar a equidade social,

pois, assim como Freire (1987), acredito que a partir de uma educagio
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de qualidade e inclusiva podemos contribuir para a concretizagao deste

ideal.
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GENERO HETERONORMATIVO E VIiDEO GAME

Adelaide Maria de Lima Magedanz

Este artigo é um recorte de minha dissertacio de mestrado,
intitulada “Consumo e Género: prdticas de letramentos em video game”,
a qual possui cardter interdisciplinar por se situar na drea de Linguistica
Aplicada (LA). Assim, reporto-me aos caminhos percorridos, nos quais as
discussoes alicercadas a partir das questoes de género, aos poucos, foram
emergindo. O foco da pesquisa tedrica teve como base o jogo GTA V on
line (Grand Theft Auto), a im de investigar de que forma os sentidos a
propdsito do género sdo construidos e interpretados pelos adolescentes

participantes.

Inicio caracterizando video game como uma realidade nos
momentos de lazer de pessoas das diversas faixas etdrias, jogadores de
todos os géneros e estilos. De modo efetivo, o jogo faz parte da cultura
contemporanea. Hd jogadores de todas asidades, géneros e estilos. Destarte,
presenciamos ambientes reinventados, nossos lares, tal como o ambiente
escolar; representam novas préticas que integram outros saberes, outras
interpretagoes através da agio de jogar video games. Consequentemente,
novas formas de linguagens sio inauguradas; pensamentos e polegares se

movimentam de forma simultinea, conferindo sentidos a tal prética.

Nesse 4mbito, a prdtica de jogar video game, neste trabalho, ¢
concebida como uma prética social de letramentos, pelo cardter multiplo
que envolve um conjunto de habilidades, tarefas e performances
evidenciadas, ou seja, s20 novas praticas de letramentos que emergem nesse

contexto, associadas aos multiletramentos que concebem o letramento



a partir de uma perspectiva sociocultural, enviesado principalmente nas

definigoes tedricas de prética social.

Cope e Kalantzis (20006) caracterizam a constru¢io de sentidos,
recorrendo nao s6 ao material impresso, por igual, aos recursos
oferecidos por mecanismos digitais. E ao tratar de género, tencionamos
discutir letramento com viés critico, por ser um tema recorrente na
contemporaneidade, possibilitando reflexdes em diversos contextos, assim
como a sexualidade. Dessa forma, este trabalho também estd situado nos
principios da teoria queer, tais como género e heteronormatividade, sem
a pretensdo de desenredar esse campo tedrico complexo, porém, refletir
acerca de alguns principios, especialmente aqueles que se tornaram mais

frutiferos a referida pesquisa.

Nessa prética, os adolescentes sao engajados em diversos eventos
de letramentos que sdo pouco observados pelos adultos e educadores;
quando isso acontece, recebem julgamentos e retaliagdes. Alinhado a esse
pensamento, Rojo (2009) considera que a escola deve se preocupar com
0 acesso a outros espagos culturais, como museus, teatros, espeticulos;
também outras midias: analdgicas e digitais, e da urgéncia de rever suas
préticas de letramentos. Assim, diante desse conflito, esta investigagao
vem problematizar que sentidos os adolescentes constroem acerca de

algumas temdticas através do GTA V On-line.

Nesse sentido, esta proposta focaliza entender os sentidos
construidos pelos adolescentes sobre género, através do jogo GTA V On-
line, a partir da necessidade de vencer o desconforto que hd ao tratar dessa
prética, pois é visto apenas como lazer, desconsiderando a ideia de os jogos
construirem valores culturais e consentirem visées de mundos especificos,
propagando diversos tipos de discursos e ideologias, especialmente no

que diz respeito a questdes sobre género e diversidade, pois o adolescente,
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enquanto joga, trabalha com uma multiplicidade de linguagens. Temos a
percep¢ao de que o assunto género estd presente de forma evidente dentro

do jogo, conforme veremos nos dados das anilises deste artigo.

Este trabalho contou com a participagio de quatro adolescentes,
3 (trés) garotos e 1 (uma) garota, todos praticantes de video game
cotidianamente, com idade entre 12 (doze) e 14 (catorze), matriculados
regularmente no Ensino Fundamental e Médio, todos pertencentes a
uma rede particular de ensino. A escolha desse perfil de participantes se
deveu por ser uma prética recorrente nas suas vidas didria e o fato de
serem colegas na mesma escola, e amigos dos meus dois filhos, ele com 12
e ela com 14 anos, também participantes da pesquisa; além da praticidade
em realizar a pesquisa na prépria residéncia. Conhecer previamente a
geragao dos dados, também foi fator determinante para a escolha desses
adolescentes, para a realizagio das atividades propostas. Receberam as
explicacoes de que os procedimentos de pesquisa consistiam em participar

das entrevistas, jogar o game e responder a um questiondrio.

Por ser um trabalho que apresenta cardter mididtico e interativo,
para a coleta de dados com os participantes, utilizei o celular para as
gravagoes, notebook e o aplicativo Whatsapp, facilitando a troca
concomitante de experiéncias, além da observacao participante do objeto
pesquisado. Nesse contexto, o video game pode ser tratado como um
objeto interdisciplinar que possibilita o didlogo em diversos contextos,
fazendo transparecer que hd uma forte relagio entre o video game ¢ a
diversidade. E oportuno elucidar que o motivo a optar por letramentos se
justifica por se tratar do campo das diversidades, de cardter abrangente,
e também abarca o letramento critico, que tenta entender e apontar as

diferencas aos envolvidos.
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Preliminares acerca de género

A designacao de género, segundo Gebara (2000), foi introduzida
na década de 1980, pelas feministas francesas e americanas. Termo este
que insere duas dimensoes interligadas nos estudos feministas: a primeira
voltada para o comportamento biolégico do ser humano, tomando este
para explicar o comportamento diferenciado entre “masculino e feminino”
e, consequentemente, a designacio toma uma dimensio mais ampla;
assim, Gebara (2000, p. 39) adiciona: “O género é um ‘produto social’
apreendido, representado, institucionalizado e transmitido de geragao em
geracdo. Num sentido preciso, para tornar-se homem ou mulher depende

de certas construgoes culturais e sociais”.

Assumir-se como homem e mulher, segundo Gebara (2000, p.
111), incorpora “um modo de ser no mundo, préprio de cada sexo, um
modo de ser que é fruto de uma teia complexa de relagdes culturais”.
Dessa forma, criam-se as relagdes de poder entre homens e mulheres,
sendo que a masculina toma a postura de dominante, e é nessas
observacoes comportamentais, “centralizados na figura masculina”, que
se faz presente em nossa “cultura” que influencia todo o conhecimento
(GEBARA, 2000, p. 116). Acrescentando a isso, “os valores chamados
masculinos que aparentam ser os mais apreciados e mais influentes nas

relagdes humanas” (GEBARA, 2000, p. 119).

Em consonéncia com Gebara, através dos dados gerados acerca

do jogo GTA On-line percebe-se, ainda, a presenca massiva do género
Jog ¢ g

masculino, em que os adolescentes se mostram mais atuantes, de modo

que se assegura o poder dominante sobre o género feminino. Nesse

viés, 0 jogo em estudo se configura como algo pensado apenas para o

género masculino, por apresentar agoes direcionadas a esse género,

conforme vemos no comportamento de um deles, ao se referir a jogadora
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adolescente, enquanto aguardava a sua vez, para jogar: “Vocé jd jogou
bastante, agora é minha vez, vocé ndo é menino, esse play é meu!”. Nesse
trecho, o participante demonstra o seu posicionamento alicercado,

inconscientemente, no discurso bindrio (menino e menina).

Ao tratar do binarismo, Judith Butler (2003), uma das principais
tedricas queer, propoe que a dicotomia homo/heterossexualidade deve
ser esclarecida como sendo constructos sociais para garantir a hegemonia
do grupo dominante, até porque, rejeitar as teorias representacionais de
linguagem, seria algo impossivel. Para essa autora, ainda que a teoria
queer se oponha aos que defendem a nogao de identidade, essa teoria
tem o objetivo de ndo apenas ampliar “a comunidade de ativismo anti-
homofébico”, como também afirmar que a sexualidade nio pode se

resumir a esquemas de categorizagao.

Assim, a teoria queer trabalha a proposta de pensar as categorias
de género e sexualidade para além dos essencialismos e binarismos
(LOURO, 2004; MISKOLCI, 2012). A nogao principal, segundo essa
teoria, é a de heteronormatividade, que “seria a ordem sexual do presente,
na qual todo mundo ¢ criado para ser heterossexual, ou — mesmo que
nao venha a se relacionar com o sexo oposto — para que adote o modelo
da heterossexualidade em sua vida” (MISKOLCI, 2012, p. 15). Dessa
forma, instaura-se uma norma sexual compulséria que visa o controle dos

sujeitos sexualizados.

Por meio dos estudos gueer, Louro (2001) analisa historicamente
como se propagam os discursos sobre sexualidade e a necessidade da
distin¢ao entre homossexualidade e heterossexualidade. A partir dasegunda
metade do século XIX, a norma heterossexual foi produzida, reiterada
e tornada compulséria por meio das proclamagoes de diversos grupos

sociais (médicos, pensadores, moralistas), em que criavam classificagoes de
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sujeitos e de praticas sexuais, determinando o que seria ou nao “normal”,
“sadio”, “natural” e “correto”. Essa norma, que toma a heterossexualidade
como universal e os discursos que descrevem a homossexualidade
como situagao desviante, foi denominada, posteriormente, pelo tedrico

americano Michael Warner (1993), como heteronormatividade.

No contemplar das anilises, por meio da apresentagio dos
didlogos, revelaram indicios para que eu pudesse melhor apreender a
presencga da diversidade de préticas de letramentos nio escolares, conforme
j& apontado, como consumo e género. No entanto, notei o quio me
senti agucada pela importincia das questoes de género e compreendi que

merece uma aten¢ao mais cuidadosa.

Analisando os dados

Introduzo o modelo heteronormativo pela incidéncia de a
maioria dos jogadores pertencerem ao género masculino: trés garotos
e uma garota; também pelas caracteristicas que o game exibe, desde a
sua produgio e outros elementos que o constituem, conforme veremos
no decorrer das andlises. Nesse compasso, aciono o play para o primeiro

excerto desta sessio:
Sessao 1

P: Por que a escolha do GTA?

J1: “Me faz sentir um cara bom no jogo, a gente
pode fazer qualquer coisa...”

(Entrevista em 18-07-2015)
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Os dizeres desse participante, especificamente: “cara bom no jogo”
induzem a pensar na autoafirmagiao do préprio jogador, assumindo a sua
figura de homem, mesmo que inconsciente, de ser pertencente ao género
masculino seguido das expressoes: ‘fazer qualquer coisa”, que, pela légica
desse tipo de jogo, constituido de missoes violentas e agressivas, estd
direcionada aos homens e clama por um comportamento diferenciado,
agoes essas que dificilmente verfamos nas mulheres. Esse pensamento
diferenciado e produzido a partir dos homens, dentro do jogo, retoma
o que Gebara (2000) diz sobre género, como sendo um produto social,
apreendido e institucionalizado, transmitido de geragio em geracao. Nesse
caso, assumir-se como homem e mulher, segundo Gebara (2000, p. 111),
incorpora “um modo de ser no mundo, préprio de cada sexo, um modo
de ser que ¢ fruto de uma teia complexa de relagées culturais”. Pode-
se pensar, também, que o GTA, ao oferecer contetidos com principios

violentos direcionados ao sexo masculino, estaria reforcando o discurso

hetero como organizador da sexualidade (WARNER, 1993).

Sessdo 2
P: Vocé nota a presenca das mulheres no jogo GTA?

J1: “Percebo, muitas vezes, através do headset (modo
on-line), mas, a maior parte sio os homens que
jogam”.

P: Por qué?

J1: “Porque eu acho que as meninas nio gostam
desse tipo de jogo, do contetdo, as meninas sao mais
sensiveis, por ver morte, sangue, essas coisas...”

J2: “Porque as mulheres sio mais amadurecidas, se
interessam por outras coisas’.

(Entrevista em 18-07-2015)



A partir da resposta do jogador 1 ¢é possivel identificar a
participagao das mulheres no jogo, embora, em nimero bem menor. Isso
vem corroborar com a ideia de que o GTA foi produzido para o publico
masculino, enfatizado através da fala de um deles: “mas a maior parte
sdo os homens que jogam”, negando a participagio das mulheres no jogo,
assegurando o poder dominante sobre elas nessa prética, e reforcando
a masculinidade heterossexual. Em resposta & pergunta sobre o possivel
motivo dessa pequena parcela de jogadoras no game, os entrevistados

trazem respostas semelhantes, mas que diferem em algum ponto.

Para o J1, o motivo do desinteresse das garotas seria o contetddo
do jogo, por haver morte e sangue, elementos que ele considera parte
integrante da performance de masculinidade; por esse motivo, nio ser
indicado para mulheres, por serem sensiveis. Enquanto que J2 também
reconhece que o contetdo do jogo ¢ insignificante para as mulheres,
porém, pelo motivo de maturagio, isto ¢, a fase delas exige outros

interesses € nao por motivos ligados ao emocional, conforme o J1 declara.

Esses comportamentos parecem revelar atitudes heteronormativas,
consideradas adequadas pela sociedade, impregnados de um discurso
multicultural, resultante de uma possivel educagao bindria, regida
pela desigualdade de género, tendo como consequéncia, um discurso
hegeménico de masculinidade e feminilidade, configurando uma
construgao histérico-social (BUTLER, 2003). Dessa maneira, a teoria
queer trabalha com a proposta de pensar as categorias de género e

sexualidade para além dos binarismos.

No préximo segmento, os J2 e J4 também expressam seus
sentidos acerca da figura da mulher no jogo, mostrando que hd uma
forma conservadora e machista, reforcando o modelo heteronormativo

retratado pela sociedade, em que se elegem valores associados & mulher
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como uma figura frigil e inferiorizada, enfatizando, mais uma vez, o

binarismo: homem e mulher.

Sessio 3

P: Como ¢ jogar com uma mulher?

J2: “Eu ndo jogo com mulher porque acho ridiculo”.
P: Por qué?

J2: “Porque o homem ¢ superior a ela e ela nio faz
tanta maldade como o homem”.

J4: “Quando escolho uma mulher é por ser mais
fraca e os outros jogadores sentirio pena e acabam
deixando por ser dificil achar uma mulher que jogue,
mas, muitas vezes, elas impressionam a gente porque
se mostram boas no jogo”.

(Entrevista em 18-07-2015)

Ao que figura nessa sessdo, através das falas do jogador 2, “Eu
ndo jogo com mulher porque acho ridiculo” e “Porque o homem é superior
a ela e ela nio faz tanta maldade como o homem”, deixa evidente uma
forte resisténcia, talvez um preconceito instaurado, ao pensar a mulher
na posigao de jogadora, supondo que essa pritica s6 ¢ representada pelo
género masculino, em outras palavras, o jogo ¢ para homem e nao para

mulher.

Novamente, o homem é situado na posi¢ao de superioridade em
relagao & mulher pela maldade que faz, como o tnico detentor de tal agio;
por isso, jogar com homem faz mais sentido, podem jogar por igualdade de
forga e conferem um status social inferior 2 mulher, denotando fraqueza;
todavia, mesmo que, em alguns casos, sinalize for¢a, mas que nio joga de

igual para igual como o homem o faz. Agindo dessa forma, os jogadores,
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dentro do jogo, buscam manter a visao naturalizada do machismo que

parece refor¢ar modelos e padroes de ordem heteronormativo.

Esses dados refletem como os adolescentes lidam com conceitos
sobre questdes de género e sexualidade, alicercadas em Gebara (2000); a
expressao bioldgica do ser humano, “macho e fémea”, que tenta explicitar
o comportamento diferenciado entre o “masculino e feminino” e toma
uma dimensao mais abrangente; tornar-se homem ou mulher depende de
certas construgdes culturais e sociais, institucionalizadas e transmitidas de
geragdo em geracdo, cingidas pela submissao social feminina, efetivadas
nas relacoes de poder entre homens e mulheres, e que configuram em
lutas, conquistas, a busca de igualdade a partir do respeito pela diferenga,

atingindo questdes em torno das identidades sociais e priticas sexuais.

Dessa forma, esses dizeres, intensificam relacoes conservadoras na
esteira das normatizagoes, regidas por ideias de padrao, desenvolvendo
uma organizagdo do poder sobre a vida, influenciando toda uma
cultura. Da mesma forma, os trechos dos jogadores esbogam discursos
conservadores, reafirmam preconceitos sociais, machistas, e postulam a
mulher como inferior a0 homem, como objeto de desejo. Mais uma vez,
0 jogo carrega, na tela, imagens que trazem sinais de reproducao, em que
os jogadores parecem participar de um exercicio cultural de papéis sociais,
do que é homem, segundo a prescri¢ao da sociedade. Nesse contexto, em
se tratando de préticas de letramentos, pode-se asseverar que letramentos
nao sio homogéneos ou uniformes, sao perpassados pelas relacoes de

poder, por exemplo, as relagoes estabelecidas entre homem e mulher.

Por meio desses dados, posso inferir também que o GTA, como
artefato cultural, corroborando com Ruth Sabat (2013, p. 149), carrega
uma pedagogia destinada a ensinar procedimentos, a regular condutas, a

direcionar desejos e comportamentos, indicando pistas que possibilitem
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um olhar sobre essa midia digital como um mecanismo eficiente na
producio de género e sexualidade. Nesse sentido, a autora ainda aponta
que esses mecanismos da publicidade operam no sentido de apresentar
modelos hegemonicos de feminilidade e de masculinidade e, desse modo,

educar sujeitos.

Consideragées finais

Por meio das andlises foi possivel identificar sentidos sobre
homossexualidade, discursos que considero hegemonicos, em que sao
educados conforme os valores machistas, heteronormativo, classificado
como naturalizado, segundo os valores preconizados pela sociedade, isto
¢, a prética do jogo GTA reforca a construgao dos corpos masculinos
e femininos tais como sio vistos, de forma bindria. Dessa forma, os
entrevistados se inserem no elemento heterossexual de forma legitimada, o
género como uma prdtica reguladora, que busca uniformizar a identidade
de género por via da heterossexualidade compulséria (BUTLER, 2003,
p- 57).

Sao discursos que possuem tragos ideoldgicos que remetem a nao
aceitacdo da diversidade, possivelmente, por reproduzirem informagoes
adquiridas através de seus contextos sociais, também pela midia; o
GTA vem como um exemplo disso, uma prética vivida diariamente por
adultos, jovens e adolescentes que acabam por regularizar cada vez mais

esses discursos que podem reforgar o preconceito e a homofobia.

O modo como o GTA é produzido, baseado em fatos do cotidiano
moderno, transformado em um jogo de espeticulo, com nuances
de diversdo, de certa forma, regula o modo de pensar e de agir desses

participantes sem levar em conta o contexto sociocultural construido,
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sem qualquer perspectiva de respeito a diversidade; ao contrdrio, promove
exercicios direcionados para uma concepgao superficial e preconceituosa,

especialmente quando se refere ao género feminino.

Dentro dessa ideia, caracterizo o jogo GTA, conforme as
andlises, como um exercicio de diversas préticas, associadas ao discurso
heteronormativo, sao préticas de letramentos com pouco espago para a

reflexio critica desses adolescentes.

Nessa acepgio, por meio dos dados, é possivel julgar que o jogo
GTA'V, com seu formato On-line, se mostra um objeto interdisciplinar
e transdisciplinar, por possibilitar didlogos em diversos contextos,
configurando uma relagao entre letramentos e diversidades; desta forma,
abre espaco para que essas prdticas e discursos, considerados como

naturalizados, sejam discutidas.
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Um Estupo Critico ENTRE INSTITUICOES PUBLICAS E A

Escora EstapuaL MENINOS DO FUTURO -

ENTRELACANDO PODER E SABER

Aparecida Dias de Carvalho Borralho (In memorian)

Solange Maria de Barros

Este estudo é uma tentativa de compreender como o poder forja
e modela a prdtica discursiva na perspectiva de um discurso como prdtica
politica. Tem como objetivo investigar as articulagoes existentes entre a
Secretaria de Estado de Educagio (Seduc), a Secretaria de Justica e Direitos
Humanos (Sejudh), e a Escola Estadual Meninos do Futuro (EEMF), a
qual integra o Centro Socioeducativo Pomeri, instincia responsdvel pela
manutengio das unidades que acolhem jovens e adolescentes em situacao

de risco.

Desta forma, este trabalho fundamenta-se nos pressupostos da
teoria das Representacoes de Atores Sociais discutidas por Van Leeuwen,
(1997, 2008). Para o autor, ‘atores sociais’ representam individuos, sob a
6tica do discurso, que sio produzidos no interior do sistema de contexto e
cultura predefinidos, mudam de acordo com a intencionalidade de quem
fala ou escreve, pois as escolhas linguisticas imprimem as representacoes
sociais. Além disso, a pesquisa possui como aporte tedrico a Andlise
Ciritica do Discurso de Fairclough (1989, 2001, 2003), sobre como o
uso da linguagem corresponde a uma forma de prética social, ndo uma

atividade puramente humana.
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Este capitulo baseia-se ainda na filosofia do Realismo Ciritico,
fundamentada em Bhaskar (1989, 2002). O autor considera que toda e
qualquer investigagdo sobre o ser social deve envolver a estrutura social e
seus mecanismos ou processos que geram os fendmenos, uma dimensao
nem sempre observada. Conforme Bhaskar (1989), as questoes de
emancipacio significam libertacio, que é desenvolvida mediante a prética.
Para o autor, emancipar significa libertar-se da opressdo, conquistar a

liberdade pela prética social coletiva.

Esse olhar traz uma concepg¢io de emancipagio que nao se reduz
ao nivel de consciéncia, mas reconhece o saber fazer do sujeito, com base
nas lutas soliddrias em que se envolve por uma sociedade justa e igualitdria
que possa para alcangar niveis reais de transformacao social. Isso nao pode
se dar de forma individualizada, mas de maneira coletivizada ou mediante
grupos sociais capazes de promover a transformacio social e libertar do jugo
do opressor o oprimido. Essa luta é construida na sua prdtica cotidiana.
Logo, a emancipagio do sujeito passa pelo comprometimento e pelo
trabalho, espagos férteis e provocadores de mudangas e transformagoes

nas estruturas sociais.

Em se tratando de pedagogia libertadora, assegura Freire (1999)
que educagio deve pautar-se na pritica libertadora. Segundo Freire
(1999), a libertagao sé se concretiza numa pedagogia em que o oprimido
tenha condi¢oes de descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua
prépria destinagio histdrica. A prética social nesse contexto, de acordo
com Papa (2008), ¢ inerentemente discursiva e acontece por meio do
discurso e das relagbes de poder, construidas historicamente, que vao

sendo naturalizadas e transformadas.

A opgao metodoldgica da pesquisa ancora-se em pressupostos da

pesquisa qualitativa defendida por Chizzotti (2006), a qual é compreendida
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como uma designagio que abriga correntes de pesquisa muito diferentes
e sua abordagem parte do fundamento de que hd uma relagio dinimica
entre o mundo real e o sujeito, identificado, e o sujeito-observador. Para
esse autor, o objeto nao ¢ um dado inerte, neutro; pelo contrario, estd
repleto de significados e relagoes que os sujeitos concretos criam em suas
agoes. Logo, a pesquisa nao pode ser o produto de um observador fora
das significagées que os individuos atribuem aos seus atos, mas deve ser
o desvelamento do sentido social que os individuos constroem em suas

interagdes cotidianas.

A seguir, discorremos sobre a fundamentagio tedrica do estudo.

Andilise Critica do Discurso (ACD)

A ACD surgiu na década de 1980, na Inglaterra, em uma
abordagem elaborada por Norman Fairclough, da Universidade de
Lancaster, a qual foi denominada Critical Discourse, traduzida no Brasil
como Anidlise Critica do Discurso e Andlise do Discurso Critica. No
ano de 1992, langa o livro Discourse and Social Change, obra em que
Fairclough aprofunda a teoria-critica. Conforme Fairclough (1992),
a ACD surgiu como concretizagio do desejo de um grupo especifico
de linguistas de criagio de um método para analisar a linguagem, que
aliasse as teorias linguisticas, socioldgicas e politicas. O autor percebia
tal método como a tnica pratica de abordagem da linguagem, que é um

objeto essencialmente dindmico.

A ACD pretende de uma forma geral, mostrar o modo como
as prdticas linguistico-discursivas estdo imbricadas com as estruturas
sociopoliticas mais abrangentes, de poder e dominagio. Surge como

uma ferramenta capaz de descrever, interpretar e explicar como a vida
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social se realiza por meio da manifestagdo linguistica. Fairclough (2001;
2003) reconhece que ¢é de responsabilidade do analista critico do discurso
investigar as relagoes dissonantes de poder investidas na linguagem,
fornecendo ferramentas de compreensao sobre os mecanismos que podem

ser usados para analisar tais desigualdades.

Na esteira de Fairclough (1992, p. 22), “qualquer evento discursivo
¢ considerado simultaneamente um texto, um exemplo de prdtica
discursiva e um exemplo de prética social”. De acordo com o autor, o
discurso ¢ visto como um tipo de pritica social, de representagio e de
significagio do mundo. Trata-se de uma teoria que apresenta o discurso
como constituinte do social, como um modo de acio, isto é, como as
pessoas podem agir sobre 0 mundo e sobre os outros. Além disso, é uma
forma de representagio de mundo, pois nele valores e identidades sao

representados de forma particular.

Ideologia e poder

Ruth Wodak (2004, p. 234-235) conceitua critica como uma
agao inerente 3 ACD. Para essa autora, a ‘critica’ significa distanciar-
se dos dados, situd-los no social, adotar uma posi¢ao politica de forma
explicita e focalizar a auto-reflexdo, envolvidos com a ACD. A aplica¢io
dos resultados é extremamente importante, seja em semindrios praticos
para professores, médicos ou funciondrios publicos, na produgio de
pareceres técnicos, ou no desenvolvimento livros diddticos. Na ACD,
ideologia ¢ vista como um importante aspecto da criagio e manuten¢ao
das relagoes desiguais de poder. Thompson (1990, p. 235) postula que a
ideologia ¢ o estudo “de como o significado ¢ constituido e transmitido

através de formas simbdlicas de vdrios tipos”.
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Para a ACD, a linguagem nido é poderosa em si mesma; ela
adquire poder pelo uso que os agentes detentores do poder fazem dela.
O poder envolve relagoes de diferengas, particularmente, os efeitos dessas
diferencas nas estruturas sociais. A unidade permanente entre a linguagem
e outras questdes sociais garante que a linguagem classifique o poder,
expresse esse poder, e esteja presente onde hd disputa e desafio ao poder.
O poder nao surge da linguagem, mas a linguagem pode ser usada para

desafid-lo, subverté-lo e alterar sua distribuigao a curto e longo prazo.

A linguagem constitui um meio articulado com precisio
para construir diferencas de poder nas estruturas sociais hierdrquicas.
Pouquissimas estruturas linguisticas nio foram colocadas, em algum
momento, a servigo da expressio do poder através de um processo de
metdfora sintdtica textual. A ACD estd interessada em como as formas
linguisticas sao usadas em vdrias expressoes e manipulagdes do poder. O
poder ¢ sinalizado nio somente pelas formas gramaticais presentes em
um texto, mas também pelo controle que uma pessoa exerce sobre uma
ocasido social através do género textual. Uma das formas de exercer o
poder por meio da linguagem é a maneira que representamos os atores
sociais no discurso. Essa categorai analitica serd explanada na secio

a seguir.

Representagao de Atores Sociais

Van Leeuwen (1997) discorre acerca da Representagio de Atores
Sociais, explanando que esses sdo representados em textos, indicando
maneiras e posicionamentos ideolégicos em relagio a eles proprios e a
suas atividades. A andlise de representacoes acontece a partir do modo
como esses atores sociais representam suas atividades e enunciados, que

podem valorizar julgamentos acerca do que sio ou do que fazem. Nesse
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caso, a andlise das representagoes ¢ ttil para a compreensio das ideologias
em textos e nas interacoes. Deste modo, o autor propde uma rede de
sistema s6cio-seméntico que vai desde o nivel léxico-gramatical até o
nivel do discurso, da transitividade da referéncia do grupo nominal até as

figuras retdricas, entre outras possibilidades.

Nessa rede de categorias, segundo Silva (2002), a categoria da
exclusdo revela-se de grande importincia para os estudos criticos da
linguagem, pois tem funcionado, de acordo com Van Leeuwen (1998),
como importante aspecto para compreender como atores sociais sio
representados em textos, visto que as “representagoes incluem ou excluem
atores sociais para servir os seus interesses e propdsitos em relagio aos
leitores a quem se dirigem” (VAN LEEUWEN, 1998, p.183). O processo
de exclusio ocorre por supressao, que é uma forma de excluir sem deixar
referéncia aos atores sociais, e ¢ materializado no texto pelo ato de colocar
o ator em segundo plano (os atores excluidos podem ser mencionados em

dada atividade, mas estdo presentes em algum lugar do texto).

Nessa perspectiva, de acordo com Van Leeuwen (1997), os atores
no contexto sociocultural sio, numa primeira andlise de identificagio,
incluidos ou excluidos do discurso de modo bastante substancial. O papel
dos atores sociais no discurso é atuar de forma sécio-politico de poder e
dominagao. A categoria de exclusio, objeto desta andlise na representacao
de atores socais, frente as institui¢des, fard parte do capitulo da andlise das
entrevistas, e dos discursos dos gestores institucionais, que representam

a Secretaria de Educagao (Seduc) e a Secretaria de Justica e Direitos

Humanos (Sejudh).
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Realismo Critico e Emancipagao Social

O Realismo Critico (RC), fundado pelo britdnico Roy Bhaskar
(1989), teve grande influéncia nas ciéncias filoséficas, alicercado numa
estrutura teérica que chega ao Brasil, intensificado por um de seus livros de
filosofia da ciéncia, o qual inclui discurso sobre ciéncia social, marxismo,
emancipaco, realismo critico. A expressio RC vem dos seguidores de
Bhaskar, que buscou reforgar em sua obra o naturalismo transcendental

com naturalismo critico.

Conforme Papa (2008), o RC orienta para a compreensio da
intensidade dos niveis da realidade, em que se ocultam os determinantes
causais, nos quais se inserem seus agentes causais e¢ seus poderes. Para
o RC, a vida social nao é um sistema fechado, mas o inverso, pois
todo evento é conduzido por mecanismos ou poderes emergentes que

acontecem simultaneamente (PAPA, 2008, p.145).

E por essa razao, conforme Bhaskar (1998), que as ciéncias sociais
nao sio neutras; ao contrério, elas devem ser criticas, com possibilidades
de intervenc¢ao prética na vida social. Para o autor, os cientistas sociais
precisam assumir uma posi¢ao sobre o que realmente nos interessa acerca
do que fazer, dizer, sentir e pensar. As vezes, implica juizos praticos de
valor. A possibilidade da critica cientifica coloca para as ciéncias humanas

um importante impulso emancipatorio.

Procedimentos metodolégicos da pesquisa

A pesquisa contou com trés sujeitos que aceitaram participar
deste trabalho. A selecdo dos participantes da pesquisa observou os
seguintes critérios: fazer parte do campo de investigagao; cargo ocupado;

aproximagiao com os adolescentes e jovens privados de liberdade. Os
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participantes da pesquisa, até entdo, ocupavam a fungio de gestores e
mantinham uma relagido direta com os adolescentes que cumprem

medidas socioeducativas, no ano de 2014.

As aproximagées foram motivadas pelo desejo de conhecer como
sao planejadas as agdes e como ¢é percebida a inser¢ao dos adolescentes
privados de liberdade no contexto escolar, situagio essa que exige a
participacio de todos os profissionais que atuam nesse espago. Também
foi nossa inten¢io saber que avancos sio identificados para além da

necessidade de agoes interdisciplinares.

Com o objetivo de conhecer o cendrio de pesquisa, lugar de
identidades, espago de agoes, de relacoes e de territérios, dirigimos nosso
olhar para as institui¢des Seduc e Sejudh, mantenedoras da EEME,
considerando suas a¢oes desenvolvidas no ano de 2014. Para tal, o nosso
primeiro contato aconteceu com a equipe gestora da EEME formada
pela direcao e coordenacao pedagdgica da escola. Esse contato nio apenas
permitiu conhecer os trabalhos da equipe gestora, como também fazer
um reconhecimento dos diferentes ambientes, identificando cada espago
e fungdo. Nesse percurso, conversamos, informalmente, com professores
e funciondrios sobre sua visao em fazer parte dessa equipe de trabalho.
Ademais, visitamos as salas de aula e a sala da Coordenagao Pedagégica,

conjugada com a sala da Direcio.

O encontro com os adolescentes nao ocorreu de forma imediata,
pois notamos a preocupagio das gerentes responsdveis pelo ato
autorizatério de conceder ou nio a participa¢do dos adolescentes nas
atividades propostas. Os gerentes percebiam o contato como sendo de
alto risco, até mesmo para as pessoas que ja trabalhavam diretamente com
esses adolescentes. Nesse impasse, solicitamos uma reuniao com a equipe

da escola e do socioeducativo para explicar o objetivo da atividade/aula.
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A equipe gestora da escola ndo mediu esfor¢os no sentido de sensibilizar
as gerentes para agendar um hordrio de aula para ministrar contetidos de

Astronomia.

A pesquisa teve inicio em 2014 e foi organizada em duas etapas.
Na primeira, acompanhada pelo diretor da EEME conhecemos o local
da pesquisa. A partir das observagoes em reunides com a equipe gestora e
docentes da EEME coletamos os relatos das experiéncias. Durante todo
o0 ano de 2014 ficamos o maior tempo possivel em contato com a equipe
gestora da EEME A segunda etapa ocorreu no inicio do ano de 2015, ano
de mudancga: nova estrutura e novos gestores se apresentam no cendrio
institucional da Seduc e e Sejudh. Para nio perder de vista o fio condutor
deste trabalho, buscamos participar ativamente dos debates na EEME
Observamos diferentes recursos discursivos, diferentes enunciados e

géneros que trazem a tona os recentes gestores empossados.

Para a anilise de dados, foram selecionados recortes de trés
entrevistas com a gerente da unidade masculina, com o diretor e com
a Coordenadora/Seduc. Essas entrevistas serao analisadas a partir das
categorias de representagao de atores sociais (VAN LEEUWEN, 1998) e
anilise critica do discurso (FAIRCLOUGH, 2003).

Anadlise dos dados

Os enunciados dos participantes da pesquisa foram desvelados
através das marcas linguisticas, as quais anunciam diversas representagoes,
dentre elas: auséncia de integracdo, conflitos e violéncias e estruturas
precdrias. Sob o arcabougo tedrico metodolégico proposto por Fairclough

(2001, 2003a) e Theo Van Leeuwen (1998, 2003), a materialidade

linguistica nos ajudou a compreender a Representacao de Atores Sociais
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acerca da realidade da Escola Estadual Meninos do Futuro e seus desafios

na realizagao de sua agao educadora.

Na entrevista realizada com Alfredo (nome ficticio), percebemos
que as atividades estao divididas entre o CSP ¢ a EEMF, conforme os

enunciados do diretor.

Excertol:

As agdes realizadas no socioeducativo estio em
conformidade com as determinagbes da SEJUDH;
sou responsavel pela dire¢ao do socioeducativo; estou
pouco tempo aqui, mas de olho, sei que a SEDUC ¢
responsével pela escola e ela faz a parte dela.

(Alfredo — Diretor, Entrevista, em 5/8/2014)

Ao falar sobre o socioeducativo, Alfredo ressalta a importincia da
hierarquia na relagio entre a Sejudh e Seduc. Ele diz: “as a¢oes realizadas
no socioeducativo estio em conformidade com a Sejudh... sei que a Seduc
é responsdvel pela escola”. Percebe-se, aqui, que os atores sociais Sejudh e
Seduc sao ativados, ocorrendo a inclusao por ativagio. A ativagio ocorre
quando os atores sociais s2o representados como ativos de uma relagio
a determinada atividade. Portanto, ao se referir 2 Sejudh — “as agdes
estao em conformidade com a SEJUDH”— Alfredo quer ressaltar que é
a Sejudh quem determina quais a¢des devem ser efetivadas no CSP. Ao se
referir & Seduc — “sei que a Seduc é responsdvel pela escola’- Alfredo revela

a representacao pela ativacio e a escola por inclusio.

A ativag¢io ocorre quando os “atores sociais sdo representados
como forgas ativas e dinimicas numa atividade” (VAN LEEUWEN,
1998, p. 187), ou seja, os atores representados no processo de ativacio
sao protagonistas do processo em questio. No trecho “sou responsivel

pela direcao do socioeducativo”, Alfredo ¢é restabelecido em segundo
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plano, uma vez que nio trabalha na Sejudh, mas no CSP. No caso de
se colocar em segundo plano, o ator social pode nao ser mencionado
em uma dada atividade, mas é mencionado em algum lugar no texto
(VAN LEEUWEN, 1998, p. 181). Nos enunciados “as agdes realizadas
no socioeducativo estao em conformidade com a Sejud e “sei que a Seduc
¢ responsivel pela escolar”, Alfredo sinaliza exclusividade na agio da

Sejudh para efetivar acoes voltadas ao CSP, e a Seduc para realizar as agdes

voltadas para a EEME

A auséncia de integragdo entre essas duas institui¢des também
¢ mencionada por Izabel (nome ficticio). A gerente traz representagoes
de distanciamento entre as relagées do socioeducativo com a escola. No

exemplo ilustrado a seguir, ela faz a seguinte consideragio:

Excerto 2:

Nosso trabalho com a escola é sé conduzir os
meninos da unidade de internagio até a sala de aula;
nao entramos na sala ... ficamos do lado de fora, para
qualquer ocorréncia.

(Izabel, Entrevista, em 17/6/2014)

Ao falar sobre o seu trabalho com a EEME Izabel traz a4 tona
a delimitacio nas relacoes com a escola. Ao referir a0 “nosso trabalho”,
Izabel se coloca em segundo plano, ndo explicita quem realiza o trabalho,
pressupondo que o entrevistador sabe quem o faz. Considera desnecessério
especificar os agentes da agdo passiva “conduzir os meninos.” Quem
conduz os meninos? Os meninos sio conduzidos por quem? Podemos
dizer, assim, que ocorre a exclusdo por supressao, pois nio hd referéncia aos
atores sociais, socioeducadores: “Algumas exclusoes nao deixam marcas na
representagio, excluindo quer atores sociais quer suas atividades” (VAN

LEEWUEN, 1997, p. 180).



Izabel, ao enunciar “niao entramos na sala”’, nos remete 2 ideia de
z « ~ b3l . . .

que a sala de aula ¢ o espago onde “nao entramos”. Evidencia aqui que as
relagdes entre o socioeducativo e a escola nao se integram, nao interagem.
As relagoes internas no socioeducativo parecem ser naturalizadas pelo nao
didlogo, mas tao somente por delimitagoes territoriais. Para compreender
o excerto acima, reportamo-nos a Fairclough (2003), para o qual os
espagos de poder sao delimitados pelas estruturas internas que estabelecem
espagos “fixos” onde cabe a cada um atuar. Tal delimitagio, por si s6, ji

dificulta a integracao institucional.

Observa-se também que no enunciado “nosso trabalho” ocorre a
inclusdo por possessivacio, devido ao uso do pronome “nosso”, que ativa
os atores sociais, neste caso os socioeducadores. Para Izabel, a sala de aula,
ainda que localizada dentro do CSD, ndo pode ser representada como
extensdo das agdes socioeducativas ou, em uma visdo mais progressista,
como complementagio das a¢des educacionais onde poderiam ser
integradas as agoes socioeducativas e escolares. No enunciado “ficamos do
lado de fora, para qualquer ocorréncia...”, Izabel mais uma vez demarca e
limita o espago onde os socioeducadores podem permanecer. Essa escolha
léxico-gramatical representa a exclusio dos socioeducadores no processo

escolar.

Ao falarem sobre o contexto do CSP, seu cotidiano, os sujeitos da
pesquisa revelaram preocupagio com os conflitos existentes nas relacoes
entre os adolescentes privados de liberdade e os socioeducadores. Quanto
a EEME, parece haver uma rela¢io menos conflituosa entre professores e

os adolescentes. Vejamos o que Alfredo diz:



Excerto 3:

Eles dizem que os professores passam a mio na
cabeca dos adolescentes ... os socioeducadores niao
tém formagio voltada para atuar no socioeducativo;
eles s6 aprenderam sobre repressio/contengio ... E
visivel como eles incitam os meninos para brigar.

(Alfredo, Entrevista, 5/8/2014)

Percebe-se que Alfredo analisa a relagio dos adolescentes e
q ¢

professores sob um enfoque diferente dos socioeducadores, na forma
mais repressiva: “sé aprendem sobre repressao/contencio”, “é visivel
eles incitam os meninos para brigar”. Nas escolhas léxico-gramaticais
“professores passam a mao na cabeca dos meninos”, o verbo no presente
do indicativo “passam” indica que os professores sio condescendentes

com a situacio do adolescente em sala de aula.

Essa relacao entre professores e alunos ¢ interpretada pelos
socioeducadores como uma forma de afronti-los e, até mesmo, de
ridicularizé-los diante dos adolescentes. Enquanto os professores
“aliviam” a situacio dos adolescentes, os socioeducadores entendem
que, para manter a ordem e a disciplina no CSP, tém que “endurecer”,
para que os mesmos possam ter respeito por eles. Para eles, a acao de os

<« ~ » . .
professores “passarem a mao na cabega dos adolescentes” significa serem

complacentes com oS internos, que nao merecem ser tratados com afagos.

No Semindrio realizado no més de Abril de 2014, o objetivo
foi sensibilizar para a necessidade de fortalecer as acoes da EEMF e a
integragdo com CSP, para juntos realizarem agoes efetivas para educagio
e ressocializa¢do dos jovens e adolescentes privados de liberdade. Nessa
atividade, alguns socioeducadores manifestaram descontentamento

em relagio & EEMF devido ao ao tratamento dado aos adolescentes,



afirmando que os mesmos sao infratores e que estao no CSP para serem

punidos e ndo para receberem carinho.

Alfredo atribui a falta de formacao dos socioeducadores a atitude
de violéncia no tratamento aos adolescentes no contexto socioeducativo:
“os socioeducadores nao tém formagio voltada para atuar no CSP”. Ao
levar em consideragio a falta de formagao como uma das justificativas para
aacio de truculéncia no tratamento das relagoes internas no CSE, Alfredo
remete a sua fala a um discurso pedagdgico de formagio profissional
que poderia amenizar a situagio de conflito entre os socioeducadores e
os adolescentes, enfatizando a for¢a da agao formativa como uma agio
necessdria, capaz de transformar a atitude dos socioeducadores para atuar

naquele espago.

Ainda nas entrevistas e na observacio dos atores sociais, é
possivel vislumbrar as condigbes precdrias das estruturas onde se
encontra instalado o CSP, o qual abriga em seu interior a EEME O
diretor Alfredo, ao falar sobre as condicoes fisicas das instalacoes do CSP,
lamenta a falta de um espago apropriado para desenvolver atividades

ressocializadoras expressando:
Excerto 4:

Esse dia assisti o filme “Deus nio estd morto”. Esses
meninos nio saia da minha cabega, e fiquei pensando
se eu levar um (para assistir o filme), s6 um, jd seriaum
sucesso; eu poderia levd-los ao cinema, mas ¢ dificil,
poderfamos passar o filme aqui, ou no ministério
publico... gostaria trazer a familia... seria uma forma
de sensibilizar o pessoal. Mas infelizmente, nio
tenho condigoes de passar esse filme aqui, falta sala
apropriada, um ambiente para trazer a familia. As
estruturas precisam ser, urgentemente, melhoradas;
assim como estd nao tem condigoes.

(Alfredo diretor -Entrevista 5/8/2014)
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Alfredo, ao enunciar que assistiu ao filme “Deus nio estd
morto”, acrescenta que gostaria de compartilhar essa experiéncia com os
adolescentes, isto ¢, levd-los ao cinema para assistir ao filme ou apresentd-
lo no CSP. Bhaskar (1997, p. 51) argumenta “que a estrutura fundamental
do homem no mundo ¢ Deus”. Ao enunciar “passar o filme aqui”, com a
denotacdo de lugar, o ator social destaca, por encobrimento, que o CSP
poderia ser o local apropriado, por ser o local onde adolescentes cumprem
medidas socioeducativas; reconhece, no entanto, que a estrutura fisica
nio apresenta condi¢des para realizar a apresenta¢io do filme. Assim,
ocorre a inclusido dos adolescentes, pois estao inclusos na proposta de
Alfredo, j4 que o filme deve ser assistido pelos adolescentes internos.
Ressalta, no entanto, que aquele espago nao oferece condicoes de realizar
a tdo sonhada agdo: “mas isso é muito dificil”, “poderfamos passar no

Ministério Pablico”, “podemos trazer a familia”.

Alfredo evidencia a impossibilidade de realizar a acio dentro
do CSP, dadas as precdrias condicoes, fisicas e estruturais que o espago
apresenta, tanto na falta de estrutura para a realizacio de um evento
quanto para abrigar adolescentes que cumprem medidas socioeducativas.
Cita como local apropriado para realiza¢io da a¢io o Ministério Publico,
local referéncia que possui estruturas compativeis para abrigar nio sé os
adolescentes, mas também a sua familia, como forma de aproximagcio e
socializagdo. Ao incluir no seu enunciado a participagao da familia, ponto
alto da entrevista, o ator social vé como necessdria a agao de reaproximar
o adolescente privado de liberdade de sua familia, além de proporcionar

um momento de lazer e cultura.

O jovem lamenta o fato de o socioeducativo nao ter espagos de
socializagao eintegracio que pudessem proporcionar aprendizagem social

e reflexiva. Deveria ter infraestrutura condizente com o que se espera

N
[\
U



de um evento como esse. Por se tratar de um filme de cunho religioso,
“Deus nao estd morto”, Alfredo acredita que ajudaria a sensibilizar o
adolescente para uma reflexo sobre sua vida, sobre o que fez de errado,
ajudando na transformacio de um adolescente em desenvolvimento,
capaz de mudar o comportamento na relagio com os demais internos e
com os socioeducadores. Eleva a expectativa dessa transformagao o fato
de a familia poder compartilhar desse momento, ao assistir a esse filme
que, segundo Alfredo, deixaria todos sensibilizados, pois fala diretamente

a0 coragao e a razio da cria¢do do mundo “Deus”.

Desse modo, o ator social se apresenta no texto de forma ativa,
ocorrendo a representagio por personalizagio, na qual se observam
as escolhas léxico-gramaticais, revelando a forma como o ator social
¢ representado pelo pronome pessoal na primeira pessoa: “eu fiquei
pensando se eu levar um (adolescente) (para assistir o filme)”. Na frase
“mas infelizmente, nao tenho condigoes de passar esse filme aqui, falta sala

apropriada, um ambiente para trazer a familia”, ocorre o papel passivo.

Observa-se o papel passivo, ocorrendo a categoria de passivagao
por sujei¢ao, pois torna-se sujeito da passividade, isto ¢, o ator social é o
paciente, aquele que é submetido a uma agao cuja realizagao se dd pela
sujei¢do. Evidenciado sua sujeigao na frase “mas infelizmente, nao tenho
condigoes de passar esse filme aqui”, Alfredo se coloca na condicio de
sujei¢do a uma instincia maior, alegando nio ter recurso suficiente para

executar a acio: “infelizmente”.

Ao ativar uma outra institui¢do enqunato local apropriado para
exibir o filme, Alfredo acredita que poderia beneficiar tanto adolescentes
quanto seus familiares em uma agio coletiva. Baskar (1997) observa
a emancipa¢io como libertagio, materializada na pritica com o fim

de poder mudar as estruturas sociais. Para o autor, a agdo requer uma
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prética de comprometimento e trabalho. Estar engajado em atividades de

transformagio é como buscar a emancipacio coletiva.

O ator social marca a necessidade de mostrar mudancga perante
a instituigdo que representa. Baskar (1998, p. 410) esclarece que o ator
social ao nivel de estrutura interna empodera-se da autonomia e da
emancipacdo social. Nesse caso, ocorre a representacio de atores sociais
por especificacio, por individualiza¢io. Para Alfredo, as condicoes fisicas
do socioeducativo nio sio adequadas para a realizagio de projetos e de
acoes de ressocializagio e convivéncia familiar, devido a precariedade da

instituicao.

Alfredo apresenta grande preocupagio em relagio as estruturas
deficitdrias, impossibilitando o avan¢o das agoes ressocializadoras
propostas nos documentos oficiais, em especial o que estabelece o
ECA e orienta o Sinase. Nota-se que o emprego da ativa¢do no lugar
da passivagdo remete ao discurso institucional pela representagao no seu
enunciado enquanto sujeito social ativo, propositor de agoes para além do

que se pode esperar de um gestor no cargo que ocupa.

Ao se referir as condicoes fisicas do socioeducativo, Alfredo se

expressou:

Excerto 5:

A estrutura fisica aqui no socioeducativo precisa ser
urgentemente melhorada, oferecer um ambiente
melhor de trabalho para os socioeducadores...
Meninos ... nés, direcio, socioeducadores....
Precisamos conviver de forma mais préxima com
os meninos e com os familiares... Promovendo
encontro cultural, com musica, filme, momentos de
culto e louvor.

(Alfredo Diretor — Entrevista, em 5/8/2014 )
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Alfredo acentua a necessidade de propiciar uma convivéncia social
aos adolescentes; para isso, necessita que as estruturas fisicas possam ser
compativeis com as agoes que se pretende realizar. Ao enunciar “aqui
no Socioeducativo’, o ator social representado pelo “Socioeducativo” é
incluido de forma ativa em sua fala. Alfredo marca no seu enunciado que o
espago fisico onde funciona o CSP nio oferece condigoes de realizagio de
agoes culturais, reconhecendo a vulnerabilidade que o espago apresenta.
Destaca que, caso tivesse uma estrutura capaz de abrigar familiares,
facilitaria a aproximagao e sensibilizagao dos socioeducadores para que
eles percebam a necessidade de agoes ressocializadoras, como forma de

melhorar as relacoes internas entre eles e os adolescentes privados de

liberdade.

Observa-se que os atores sociais “meninos” sio representados
por coletivizagio, por representarem a ideia de coletivo. A andlise de
representagio de atores sociais “familia” caracteriza-se como inclusao por
ativacdo e marca o ator social integrante da agio em estarem juntos na
realizacao do evento. Para Van Leeuwen (1998), a inclusio ocorre através
da ativagdo e passivagio dos atores no texto. No trecho “promovendo
encontro cultural, com mdsica, filme, momentos de culto e louvor”,
o ator social notabiliza as atividades culturais e religiosas (musica,
filme, culto e louvor) como ag¢des aqui representadas como atividades
multidisciplinares, capazes de ajudar a ressocializagao dos adolescentes
privados de liberdade. Bhaskar (1998) ressalta que o educador critico

considera as emocoes, os valores, os sentimentos dos adolescentes.
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Consideragoes Finais

Esta pesquisa teve como objetivo compreender o modo como
estdao estabelecidas as articulagbes entre as Secretarias de Estado de
Educagao (Seduc/MT) e de Justica e Direitos Humanos (Sejudh/MT),
na organizagio, planejamento e gestao da Escola Estadual Meninos do
Futuro, de Cuiaba/MT, uma vez que as trés instituigoes estao intimamente
relacionadas. A escola é mantida pela Seduc /MT e integra ao Centro
Socioeducativo Pomeri, congregando as unidades masculina e feminina
de execucao da Medida de Internagdo e da Medida de Internagdo Proviséria,

sob responsabilidade e manutengao da Sejudh/MT.

A pesquisa evidenciou a falta de integracio institucional na
organizagio, planejamento e gestao escolar. Nos enunciados dos atores
sociais, a falta de integragdo institucional acontece no nivel técnico-
burocrdtico, o que impossibilita a necessdria integragao entre as atividades
socioeducativas e escolares. Parece que as autoridades veem os adolescentes
ora como delinquentes que ndo tém chance de ressocilizar-se, ora como

adolescentes que necessitam das bénc¢aos do assistencialismo.

Esse cendrio se evidencia nas agées observadas dentro do CSP. E
indispensdvel sensibilizar os gestores quanto a necessidade de compreender
que jovens e adolescentes estao em pleno desenvolvimento humano e
que a privacao de liberdade e o isolamento, sem que haja a promocio
do convivio social, com a familia, escola, projetos, comunidade poderao,
seguramente, coloca em risco toda e qualquer forma de sucesso na sua

reinsercao social.

A Seduc reconhece a necessidade da escola no espaco
socioeducativo, pois esta representa o acesso inquestiondvel ao direito

do adolescente a formagdo escolar; para tanto, disponibiliza em seu
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quadro equipe gestora, professores devidamente habilitados por drea
de conhecimento e funciondrios/técnicos e apoio. Apoia e incentiva os
projetos e programas educacionais, oferece formagao continuada, cumpre
com as responsabilidades administrativas, gestora e or¢amentdria. Criou
a Coordenadoria Socioeducativa, com objetivo de integrar as agdes
educacionais e socioeducativas. No entanto, as acoes sio delineadas no

contexto que abrange toda a rede estadual de ensino.

Acreditamos que, pela distincia entre o 6rgao central e a realidade
da escola, a Secretaria de Educacgao desconheca a realidade e a diversidade
de jovens e adolescentes que estudam na EEME. Mesmo a coordenadoria
socioeducativa, talvez por estar em processo de construgio, ainda nio
conseguiu transpor as barreiras naturais daquele espago e avangar em
uma proposta inovadora, reunindo agoes concretas que evidenciassem o

atendimento a demanda de alunos que cumprem medidas socioeducativas.

As estruturas necessdrias para assegurar a politica de atendimento
ao jovem devem atender o que determinam os preceitos legais constantes
na Constitui¢o Federal (BRASIL, 1988), ECA (BRASIL, 1990), LDB
9.394/1996 (BRASIL, 1996), SINASE (BRASIL, 2006). Percebemos,
na anilise, que as estruturas nao sao conectadas ao projeto maior; sao
fragmentos do todo, independentes, e isso pode ser um dos fatores que

apontam o fracasso da agio ressocializadora.

Ao concluir este estudo, apontamos, aqui, algumas sugestoes que
julgamos ser relevantes para um melhor desempenho das atividades na

Escola, quais sejam:

1) Reestruturagio fisica do prédio do socioeducativo e da

escola, com o objetivo de assegurar os requisitos de seguranca, sadde,



desenvolvimento pedagdgico, conforme estabelece o ECA (BRASIL,
1990).

2) Reformulagio do Projeto Politico Pedagdgico multidisciplinar,
pautado no Projeto Educar, entre outros, quanto a diagnéstico, elaboragao,

desenvolvimento e avaliagao.

3) Promogao da formagio continuada dos socioeducadores, com
foco no conhecimento da realidade do CSP, incluindo o conhecimento
do ECA, SINASE, Projetos e Programas voltados ao desenvolvimento

humano do jovem e adolescente.

4) Implementac¢io da formagio continuada dos docentes, em
consonéncia com a realidade em que a escola se insere, em observancia as

peculiaridades da Escola Meninos do Futuro.
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Processos EpucaTivos VIVENCIADOS PELOS JOVENS EM

SITUACAO DE PRIVACAO DE LIBERDADE

Kitia Aparecida da Silva Nunes

Na esfera juridica dos direitos da crianca e do adolescente, a
Assembleia Constituinte Brasileira de 1987-1988 inovou-se ao atender os
reclames dos mais variados movimentos sociais que militavam em favor
de um rompimento com o modelo falido de uma politica correcional
e repressiva, de “protecdo” a infincia, ao revogar o Cddigo de Menores
de 1979'. Desse modo, a Constituicao Brasileira de 1988 tornou-se
um importante marco no surgimento de novas proposi¢des no ambito
da infancia e da juventude ao prever, em seu art. 227, os direitos j4
reconhecidos na Declaragaio Universal dos Direitos da Crianga, “como
também o pré-texto da Convengao Internacional da ONU desses mesmos
direitos, que, naquela data, ainda ndo havia sido apresentado a Assembleia
Geral das Nag¢oes Unidas promulgada em 20 de novembro de 1989. Tais
proposigoes constitucionais foram entdo regulamentadas no Estatuto da
Crianga e do Adolescente — o ECA, com a entrada em vigor da Lei n.°

8.069/90 de, 13 de julho de 1990” (BRASIL, 1990).

A promulgacao do ECA, além de promover o reordenamento na

execucdo de medidas socioeducativas, antes vinculadas ao conceito de

1 Lei 6.667, de 10 de outubro de 1979) que adotou a doutrina juridica de protecio do
“menor em situagio irregular”, que abrange os casos de abandono, prdtica de infragio
penal, desvio de conduta, falta de assisténcia ou representagao legal, entre outros. Vale
lembrar que a lei de menores era instrumento de controle social da infincia e do jo-
vem, vitimas de omissoes da familia, da sociedade e do Estado em seus direitos bdsicos.



situagao irregular’ e a condigdo de pobreza, sinalizou linhas de a¢ao para
a promogao, a protegao e a defesa dos direitos das criangas e dos jovens,
cujo objetivo é o pleno desenvolvimento desses atores sociais. E inovou
ao adotar o conceito de protegao integral, em detrimento do de situacao
irregular antes vigente, que propicia 4 crianga e ao jovem a garantia e o

acesso a direitos sociais basicos.

Em 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos (SEDH),
por meio da Subsecretaria de Promogao dos Direitos da Crianga e do
Adolescente (SPDCA), em conjunto com o Conselho Nacional dos
Direitos da Crian¢a e do Adolescente — CONANDA e com o apoio do
Fundo das Nag¢bes Unidas para a Infincia (UNICEF) e da sociedade
civil, sistematizaram e organizaram a proposta do Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo-SINASE. O referido documento
apresenta as diretrizes, os pardmetros de execugdo e gestao das medidas
socioeducativas e a infraestrutura das unidades destinadas ao seu
cumprimento. Compreende o atendimento inicial ao jovem, a quem se
atribui a autoria de ato infracional, até 0 momento em que o processo
transita em julgado. Ao fim desse processo, é possivel que a Justica

determine o cumprimento de alguma medida socioeducativa, conforme

estabelece o ECA.

O SINASE defende a ideia dos alinhamentos conceitual,
estratégico e operacional, estruturados, principalmente, em bases éticas

e pedagdgicas e sustentados pelos principios dos direitos humanos,

2 Para essa doutrina, as criangas e os jovens apenas sio sujeitos de direito ou merecem a
consideragio judicial quando se encontrarem em uma determinada situagio, caracteri-
zada como “irregular”, e assim definida em lei. Havia uma discriminagio legal quanto
a situagio do segmento infanto-juvenil, somente recebendo respaldo juridico aquele
que se encontrava em situagdo irregular; os demais ndo eram sujeitos ao tratamento.
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e responsabiliza todo o Sistema de Garantia de Direitos — SGD’ pelo
sucesso da gestao e execu¢do das medidas socioeducativa, ao apresentar o
conceito de incompletude institucional®. Em janeiro de 2012, o SINASE
tornou-se uma determinagio legal com a san¢io da Lei n. © 12.594 de
18 de janeiro de 2012 (BRASIL, 2012), que institui o Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo e regulamenta a execugao das medidas

socioeducativas destinadas a jovens que pratiquem ato infracional.

Entretanto, mesmo diante do esforco coletivo, a realidade
socioeducativa nao mudou de forma significativa; a sociedade brasileira
continuou assistindo a superlotacio das unidades de internagao de jovens
e ao crescente aumento do envolvimento destes em atos infracionais.
Faz-se necessdrio compreender que os atos infracionais sao resultados de
diversos fatores sociais, econdmicos e politicos, em que o Estado deve

assumir seu compromisso e dever de protecio integral ao jovem.

Em razao disso, o ECA responsabiliza o jovem que cometeu
algum tipo de infra¢ao mediante um devido processo legal, estabelecendo
sangdes, sob a forma de medidas socioeducativas, conforme preconiza o
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE (Lei Federal
12.594/2012) que podem ir desde a adverténcia; obrigagao de reparar
danos; prestacio de servigos a comunidade; liberdade assistida; até a
inser¢ao em regime de semiliberdade ou a internagao em estabelecimento

educacional. As medidas socioeducativas podem ser aplicadas ao jovem

3 De acordo com o documento que institui o SINASE, ambos os sistemas sio subsis-
temas que integram um outro mais amplo que consiste no Sistema de Garantia dos
Direitos — SGD e, da mesma forma, comunicam-se e sofrem interferéncia dos demais
subsistemas, tais como os de educagio, satide, justica e seguranca publica.

4 O Principio da Incompletude Institucional revela a légica presente no Estatuto da
Crianga e do Adolescente quanto a concepgio de um conjunto articulado de agées
governamentais e ndo governamentais para a organizagio das politicas de atengio a

infAncia e juventude”. (SPOSATO, 2004,).



na faixa etdria entre 12 e 18 anos e excepcionalmente, a sua aplicagao e o

seu cumprimento poderao ser estendidos até os 21 anos.

O que o SINASE propde é uma agio educativa, de natureza
sociopedagdgica, com atendimento aos jovens que cumpre medida
socioeducativa, em meio aberto (adverténcia, reparagio de danos,
prestagdo de servigo a comunidade e liberdade assistida) e meio fechado
(semiliberdade/ transi¢do da privagio de liberdade para o meio aberto e
privacio de liberdade). As medidas socioeducativas da semiliberdade e
privagao de liberdade devem ser aplicadas somente aos casos mais graves,
em cardter excepcional, tendo em vista os graves prejuizos que causam ao

pleno desenvolvimento da popula¢io infanto-juvenil.

Neste estudo, utilizamos o termo “jovem em situacao de restrigao
e privacao de liberdade”, por entendermos que o jovem nido esti em
“conflito com a lei”, muito menos ¢ “menor”, pois sao sujeitos de direitos,
e, autor “isoladamente” do ato empreendido, pelo contrério, trata-se de
um problema substancialmente social. Assim sendo, a escolha pelo termo
“jovens em situagao de restricao e privagio de liberdade” implica em uma
condigao tempordria (estd em situac¢io) e nao uma condi¢io permanente
da perda de liberdade ou do direito de ir e vir. Ainda ao longo deste texto,
utilizamos a nomenclatura “situagdo de restrigao e privagao de liberdade”
e/ou “medida socioeducativa de restricao e privacao de liberdade” por
considerd-las mais adequadas, éticas e coadunam com estudos educacionais

critico-emancipatorios.

Com o intuito de compreender os processos educativos
vivenciados pelos jovens em situagio de privagio no Centro de
Atendimento Socioeducativo de Cuiabd/MT- CASE, as préximas se¢oes
contextualizamos a trajetéria socio-histérica e cultural do Centro de

Atendimento Socioeducativo de Cuiabd/MT — CASE. Na sequéncia,
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apresentam o diagnéstico situacional do programa de medidas
socioeducativas em Mato Grosso. Em seguida apresentamos os atores
sociais. Logo, delineamos a proposta teérico-metodolégica que baliza o
presente estudo, e encerramos com a andlise das perspectivas, por meio
das vozes dos jovens em situacio de privagao de liberdade no Centro de
Atendimento Socioeducativo de Cuiabd/MT — CASE, espaco de nossa

investigacao.

Apresentando o espago e os atores sociais da pesquisa

Paraconhecermoso Programade Medidas Socioeducativas de Mato
Grosso apresentamos a contextualizagio sécio-histérica e situacional do
referido programa. Historicamente, o atendimento ao jovem em situacio
de privagao de liberdade, no estado de Mato Grosso, tem como marco
a criag¢do da Fundagao Estadual do Bem-Estar do Menor — FEBEMAT,
por meio da lei 3.137, de 13 de dezembro de 1971, seguindo diretriz
nacional, instituindo que a responsabilidade pela politica de assisténcia
social a0 menor estava aos cuidados da Fundag¢io Nacional do Bem-Estar
do Menor — FUNABEM e orientada pelo Plano Integrado de Assisténcia
a0 Menor e a Familia (PIAMF) e Programas preventivos: Programa

Diversificado de Agao Comunitdria — PRAC, Programa Materno Infantil
— PROMI, Programa

Portanto, a FEBEMAT estava ligada a Secretaria do Interior e
Justica, cujo objetivo era formular e implantar, no estado de Mato
Grosso, uma politica de bem-estar do menor. Além do atendimento ao
jovem autor de ato infracional, competia 8 FEBEMAT a execug¢io de
todos os programas de atendimento as criangas, jovens em situacio de

risco e portadores de necessidades especiais.



Em suma, era a instituigao responsdvel pela politica de assisténcia
social. Em 1992, a FEBEMAT ¢ incorporada a Secretaria de Promogio
Social — PROSOL, pelo decreto n. 1224, de 11 de fevereiro do mesmo
ano, o qual impos a constru¢ao de casas de retaguarda com o objetivo de
atender a um publico especifico. Assim surge, no bairro do Porto, a Casa
do Porto, com fei¢ao transitdria, onde os jovens encontravam alimentagio,
escola e abrigo, mas nao tinham a obrigatoriedade de permanecer por

tempo integral.

A unidade que recebia criangas em situagio de risco, do bergdrio
até os onze anos e onze meses, de ambos os sexos, era o Lar da Crianga,
situado primeiramente na Rua 13 de Junho. Anos mais tarde, mudou-se
para o bairro Bandeirantes. As criangas ficavam sob a tutela da institui¢io
até serem reintegradas a suas familias ou disponibilizadas para o processo
de adog¢do. Outra institui¢do criada foi o Lar Solidariedade, que abrigava
pessoas portadoras de necessidades especiais, a despeito de género e faixa

etdria.

O Lar Meninos do Futuro, nome escolhido pelos préprios
jovens, em um concurso de desenho, funcionava como uma instituigao
de internagio, com caracteristica de abrigo, porém reencaminhava
os internos a seus familiares. Recebia exclusivamente jovens do sexo
masculino em situagdo de vulnerabilidade social e/ou por terem cometido
infracdo. Funcionava na antiga EMPAER — Empresa Mato-Grossense
de Pesquisa, Assisténcia e Extensao Rural — localizada no municipio de
Viarzea Grande, a 7 km de distincia de Cuiab4. Possuia uma estrutura de
fazenda, com cultivo de frutas e criagao de gado leiteiro para a fabricagao

de queijo.

Por falta de recursos, nio foi possivel continuar o trabalho na

fazenda modelo e a unidade Meninos do Futuro acabou sendo instalada
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em um prédio residencial no bairro Duque de Caxias, até seu fechamento.
Os jovens internos na unidade tinham acesso a educagao, participavam
de cursos profissionalizantes e atividades extras, até serem reintegrados a

suas familias ou parentes préximos.

A partir de 6 de janeiro de 2003, com o Decreto n. 04, a Secretaria
de Estado de Justica e Seguranga Publica — SEJUSP/MT assumiu a
Gestao da Politica de Atendimento ao Jovem Autor de Atos Infracionais
no Estado de Mato Grosso e ficou subordinado a Superintendéncia do

Sistema Estadual Socioeducativo —-SUSED.

Em consequéncia disso, houve adequagio da estrutura
organizacional, instituindo-se a Superintendéncia do  Sistema
Socioeducativo, que é a Gestora da Politica no Estado, responsivel pela
execucao e efetivagao direta das Medidas de Privacio de Liberdade e pelo
processo de descentraliza¢io e implantagao de coordenagdes municipais
para a execugao das Medidas do Meio Aberto. Em 20 de dezembro de
2010, por meio da Lei Complementar n. 413, foi criada a Secretaria
de Estado de Justica e Direitos Humanos do Estado de Mato Grosso
— SEJUDH/MT, e sua estrutura organizacional foi aprovada em 10 de
marc¢o de 2011, pelo Decreto 170. Posteriormente, em 2013, sua gestao
passou a ser de responsabilidade da Secretaria Adjunta de Justica e

Superintendéncia do Sistema Socioeducativo do Estado de Mato Grosso.

A Superintendéncia do Sistema Socioeducativo do Estado de
Mato Grosso ¢ responsével pelo programa de medidas socioeducativas,
cujo objetivo é o fortalecimento das agoes voltadas ao atendimento
das medidas socioeducativas, em conformidade com o Estatuto da
Crianga e do Adolescente — ECA e o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo — SINASE, garantindo os direitos fundamentais dos

jovens; propiciando seu desenvolvimento fisico, psicossocial, afetivo e
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cognitivo; respeitando as orientagdes da legislacao nacional e internacional

dos Direitos Humanos.

Nas unidades socioeducativas de todo estado, hd 133
profissionais atuando nas dreas de servigo social, psicologia, educagio
fisica, enfermagem, medicina, odontologia, direito, pedagogia, farmdcia,
realizando o atendimento multiprofissional aos adolescentes da capital
e do interior, distribuidos em oito CASEs e Casa de Semiliberdade de
Cuiabd.

Entre as atividades desenvolvidas, destacam-se especialmente a
escolarizagao ofertada pela Secretaria de Educacao, Esporte e Lazer de
Mato Grosso, o projeto De Papo a Papo, uma roda de conversa de cardter
reflexivo; orientagdes sobre satide bucal e higiene pessoal; video férum,
discussao de filmes; atividades fisicas e esportivas, envolvendo festival
de voleibol, futsal e natacio; além de atividades recreativas como a festa

junina.

Em 2010, a Secretaria de Estado de Justica e Seguranga Publica
— SEJUSD, instituicido que antecedeu a SEJUDH/MT, por meio da
Superintendéncia do Sistema Socioeducativo, inaugurou o Nucleo
de Atendimento Familiar — NAE com o objetivo de oferecer um
atendimento mais humanizado e de melhor qualidade aos familiares dos
jovens em situacio de privacio de liberdade nos Centros de Atendimento

Socioeducativo de Mato Grosso.

De acordo com levantamento realizado em 2014, pelo Fundo de
Populagio das Nagoes Unidas — UNFPA existem mais de 51 milhoes
de jovens no pais e apenas uma pequena porcentagem em cumprimento

de medida socioeducativa. Segundo o Conselho Nacional de Justica —
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CNJ/2016, os dados indicam que existem 189 mil jovens brasileiros que

cumprem medidas socioeducativas.

Nos contextos de privagio de liberdade, prevalece uma grande
maioria (95%) de jovens do sexo masculino. Em um total de 452
unidades, existem no pais apenas 35 unidades exclusivamente femininas
e 40 unidades que prestam atendimento feminino e masculino. Além
disso, em meio fechado, a maior parte dos jovens (54%) tem entre 16 ¢

17 anos.

De acordo com o Plano Decenal de Atendimento Socioeducativo
de Mato Grosso (2015-2024), o jovem nas unidades socioeducativas
do estado de Mato Grosso é em sua maioria do género masculino,
representando 95% do total em privacio de liberdade, sendo que o género
feminino representa apenas 5% do total. A cor/etnia predominante
declarada pelos jovens ¢ a cor parda com 68%, seguida da branca com
14,25% e negra com 12,75. A faixa etdria dos jovens em situagao de

privacao de liberdade estd entre 15 e 17 anos de idade.

Nas unidades de socioeducativas de privagao de liberdade do
estado, 81% dos jovens cumprindo medidas, 35% sao de Cuiabd. Em
2018, no CASE Cuiabd, 70 jovens cumpriam medidas socioeducativas de
privagio de liberdade, estando 40 jovens na internagio’ masculina e 20
jovens, na internagao provisoria. Jd na internagao e internagao provisoria
feminina, apenas 10 jovens cumprem medidas socioeducativas. Em relacio
a escolarizacio, 52,8% dos mesmos estavam no ensino fundamental;
15,1% eram alfabetizados; 32,1% estavam no ensino médio; 52,8% dos
mesmos estavam no ensino fundamental; 15,1% eram alfabetizados;

32,1% estavam no ensino médio. A cor/etnia predominante declarada

5 Termo utilizado em documentos oficiais.
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pelos adolescentes ¢ a cor parda com 65%, seguida da branca com 16%

e negra com 19%.

A escolarizagao, ¢ ofertada pela Secretaria de Estado de
Educagao — SEDUC/MT, por meio do Decreto n. 404- 21.746 de 22-
09-95; autorizada pela resolugao 27, em 14-02-97, a Escola Estadual
“Meninos do Futuro”, localizada na Avenida Jurumirim, s/n, Bairro
Planalto — Complexo POMERI, em Cuiabd, com a finalidade de atender
exclusivamente jovens em situagdo de privagio de liberdade, no Centro

de Atendimento Socioeducativo de Cuiabd/MT.

O nome Meninos do Futuro foi escolhido pelos préprios jovens
em um concurso integrado a uma oficina de pintura e desenho. Segundo
os organizadores da oficina, o nome eleito representa o futuro de cada
um, pois os jovens esperam, por meio da escola, que eles possam galgar

uma vida melhor.

Além da educacio bésica — Projeto Educar, a escola oferece o
atendimento integral, com oficinas pedagdgicas, bem como atividades
recreativas e esportivas. A escola nao oferece atendimento ao egresso que,
ap6s sua saida, recebe toda a documentagio necessdria para se matricular

em uma escola da rede publica de Mato Grosso.

Desse modo, o Projeto Educar desenvolveu formas de
atendimento diferenciado, tem como parAmetro o histérico escolar, mas
sim a avaliagao diagnéstica, realizada na entrada do jovem a escola. Esta
definird a capacidade cognitiva do aluno para a composi¢io de turmas.
As turmas sao compostas por grupos de oito a dez alunos, registrado que
esse numero serve de pardmetro para a atribui¢do de classes/aulas dos

professores. Contudo, internamente existe a reorganizagao dos grupos de



alunos para aperfeicoar o atendimento, conforme encaminhamento da

Equipe Gestora da escola.

A seguir, apresentamos os atores sociais envolvidos na pesquisa.

Os atores sociais

Os atores sociais deste estudo s3o jovens em situagio de privagio
de liberdade no CASE/Cuiab4, na unidade de internagio masculina.
A escolha dos jovens foi realizada pela equipe técnica do CASE,
mediante apresentagio do termo de autorizagio e de estar cumprindo
medida socioeducativa em meio fechado, tempo minimo de seis meses,
considerando necessirio para que os jovens pudessem representar, a partir
de suas vivencias cotidianas no espago de privagio de liberdade. Ao todo
participaram cinco jovens. Dessa forma, foram analisadas as falas dos
jovens em rodas de conversa, durante a realiza¢io das oficinas temdticas,

totalizando dez encontros, registradas em didrios de campo.

Os jovens estao na faixa etdria de 15 a 18 anos. No que se refere a
escolaridade, dois encontram-se no ensino fundamental e trés no ensino
médio. Quanto ao tempo de cumprimento da medida socioeducativa,
todos estao hd mais de seis meses no CASE Cuiabd. Vale ressaltar que
os nomes sao ficticios, escolhidos pelos préprios jovens, para garantir e

preservar suas identidades.

A seguir, discorreremos sobre as perspectivas tedricas utilizadas

neste estudo.



Entrelagando os saberes

Os fundamentos tedricos que sustentaram este estudo; estdo
ancorados em pressupostos da educa¢io que se pretende formadora de um
sujeito autdnomo. Nessa perspectiva, as contribui¢oes dos autores como
Freire (1980, 1985, 1987, 2001, 2005) Fairclough (1992, 1999,2001,
2003) e Costa (2004, 20006) possibilitam andlises que se entrelagam na

inter-relagao dialética entre mundo, ser humano e educacio cidada.

A educagio é um campo do conhecimento que propicia a
multiplicidade de visées subsidiando a constru¢io de uma perspectiva
interdisciplinar em relagao aos diversos acontecimentos que circunscrevem
a existéncia humana. Assim sendo, a educagio possibilita a compreensio
de como as pessoas se educam e de quais processos elas promovem e

vivem quando interagem, trocam experiéncias e constroem significados.

Nesse sentido, a educagao ¢ uma prética social e, certamente,
a mais importante porque em qualquer espago de existéncia, ninguém
escapa dos processos educativos e das prdticas discursivas. Entendemos
que as préticas sociais podem ser compreendidas como agio que o sujeito
estabelece com outras pessoas ¢ com o mundo, interposta pela relacio
de poder e subserviéncia ou de confianga, colaboragio e respeito muituo
e pelos sentidos que sao produzidos nessas relagdes. Conforme Garcia-
Montrone et al. (2004), préticas sociais sao relagdes que se estabelecem
entre as pessoas, entre estas ¢ a comunidade ou grupos; entre grupos; ou

entre grupos e a sociedade.

A partir das compreensdes advindas, verifica-se que as préticas
sociais promovem formagio para a vida na sociedade por meio dos
processos educativos que estas desencadeiam. Os processos educativos

seriam os saberes produzidos, compartilhados ou manifestados pelos/nos
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sujeitos em relagoes entre eles e outros sujeitos e/ou com o ambiente.
Nessa mesma perspectiva, verifica-se que os processos educativos sio a
interagdo, a troca e a intersubjetividade que se concretizam quando as
pessoas estdo se relacionando com as demais pessoas, podendo, neste
processo, ocorrerem aprendizagens individuais e coletivas. Assim,
pressupostamente de forma independente do contexto e espago em que
as pessoas estejam, existe um processo educativo sendo desenvolvido de

forma sistematica.

Cabe destacar que os processos educativos, enquanto préticas
sociais historicamente e culturalmente estabelecidas, sio também
alicercados em prdticas discursivas que operam de forma dialética
na construgio dos individuos e das relagdes sociais. Nessa acepgio, ¢
oportuno afirmar que a educa¢io nao ¢ um campo neutro e, portanto,
requer uma andlise cuidadosa dos discursos que o percorrem e de como
tais discursos podem contribuir para a reprodugio ou a transformacio das

estruturas de poder, seja em ambiente escolar e ndo escolar.

Nesse giro argumentativo, ¢ pertinente destacar que as
contribui¢bes da pedagogia freiriana evidenciam e fortalecem a
participacao ativa do educando como sujeito ativo do processo, capaz
de construir seu préprio caminho, ao invés de seguir um caminho
ji existente, alheio a sua realidade. Nessa dire¢ao, a Andlise Critica
do Discurso — ACD, sublinhada por Fairclough (1992), reconhece o
discurso como representagio de uma prtica social, inscrita no cotidiano
das experiéncias de vida, na materialidade histérica do sujeito implicado

na sua prépria existéncia social.

A proposta apresentada por Costa (2004) também chama atengio
para a existéncia da socioeducagio como prixis pedagdgica, que propoe

objetivos e critérios metodolégicos préprios de um trabalho social
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reflexivo, critico e construtivo, mediante processos educativos orientados
para a transformacao das circunstincias que limitam a integragao social,
para uma condigio diferenciada de relagoes interpessoais, e, por extensao,

para a aspiragdo a uma qualidade melhor de convivio social.

Portanto, a educagao é um ato politico, no sentido de estar engajada
em agdes transformadoras, que consiste na construcio do conhecimento
de forma critica, este educador enfatiza como ¢ fundamental levar em
conta o “saber de experiéncia feito” como ponto de partida. Nesse sentido,
Freire propoe uma educagio que promove a colaboragio, a decisio, a
participagio, a responsabilidade social e politica e, acima de tudo, a

constitui¢ao de um sujeito autbnomo.

Com o propésito de vencer a situa¢io de desumanizacio dos seres
humanos, torna-se fundamental um processo de educagio dos mesmos,
de tal maneira que eles possam tomar consciéncia de sua condigio de
seres desumanizados e partirem na busca de sua humanizagio. Sob este
viés, apresenta-se o processo de conscientizac¢io e didlogo por meio do
qual os seres humanos poderao tornar-se sujeitos no processo educativo,

tal como na constru¢io de sua humanidade.

Ainda sob essa dtica, Fairclough (2001) considera como processo
social, a linguagem, envolve o discurso, sendo este uma forma de a¢io e
intervengio no mundo, pois ¢ através dele que os individuos constroem
sua realidade social, agem no mundo em condigoes histdérico-sociais
e nas relacoes de poder nas quais operam. Nesse sentido, a proposta
teérico-metodolégica da ACD fundamenta-se numa abordagem
cientifica transdisciplinar para estudos da linguagem como pratica social.
Fairclough (2001) reconheceu o valor primordial da dialética que o
discurso estabelece com a sociedade, constituindo, a0 mesmo tempo,

representagoes sociais, identidades, crengas e conhecimento.
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Para tanto, este estudo busca, pelo uso da ACD, discutir elementos
inseridos no didlogo entre discurso e prdtica social. J4 que na ACD o
discurso é compreendido como uma prética social, cuja agao produz,
reproduz e transforma sujeitos da linguagem e realidades sociais, com
base em processos sociocognitivos em uma perspectiva histérica, total ou

parcialmente mediado pelos géneros textuais especificos.

O discurso predispée tanto o amoldamento ideoldgico e
linguistico quanto a a¢do transformadora de suas préprias prdticas
discursivas, opondo-se e transformando as relagées de poder, dominagio
e correntes ideoldgicas. Age, assim, de forma interposta, conformando-
se com as formagdes discursivas/sociais. Em outro momento apresenta

resisténcia e ressignificagao.

Percebe-se que hd “um movimento do discurso para pratica social,
ou seja, a centralidade do discurso como foco dominante da andlise passou
a ser questionada, e o discurso passou a ser visto como um momento das
préticas sociais” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 101). De acordo Chouliaraki
e Fairclough (1999), préticas sociais sio “maneiras habituais, em tempos
e espacos particulares, pelas quais pessoas aplicam recursos — materiais ou

simbdlicos — para agirem juntas no mundo”.

Consequentemente, a ACD estabelece que toda andlise parte da
questao da reprodugio de discursos imbuidos de ideologias, que devem
ser superadas por meio da reflexdo critica. Nessa éptica, o0 momento da
prtica social no discurso ¢ fruto da articulacio de recursos discursivos em
rede, ou seja, as préticas discursivas “sao determinadas umas pelas outras,

e cada uma pode articular outras gerando diversos efeitos sociais.

Pode-se afirmar que o discurso, no processo de construcio de

significados, habilitados para dar sentido a realidade organizacional ou
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de alguma outra instituigdo humana, pode ser compreendido como
uma prdtica social, ponderando a participacio fundamental do contexto
histérico, social e cultural na reflexao das percepcoes de mundo que
envolve os sujeitos. Portanto, as atividades discursivas, provenientes das
diversas formas de comunicacio e linguagem, devem ser analisadas em
conformidade com a conjectura da comunicagio organizacional, também

fruto das praticas sociais.

Nessa dire¢ao, Costa (2004) argumenta que qualquer que seja o
tipo de educagio é, por natureza, proeminentemente social. Portanto, o
conceito de socioeducagio ou educagio social, privilegia o aprendizado
para o convivio social e para o exercicio da cidadania. Assim, empreende-
se em agdes para a materialidade de propostas que implicam em uma

nova forma do individuo se relacionar consigo e com o mundo.

De acordo com Costa (2004), a socioeducagio se apresenta em
duas grandes modalidades: uma, de cardter protetivo voltada para as
criangas, jovens e adultos em circunstincias especialmente dificeis em
razio da ameaga ou violagio de seus direitos por a¢do ou omissio da
familia, da sociedade ou do Estado ou em situagbes que implicam em
risco pessoal e social. J4 a outra, especificamente voltada para o trabalho
social e educativo, destinada aos jovens em cumprimento de medida

socioeducativa.

Partilhamos dessa concepgio: a socioeduca¢io como prixis
pedagbgica propoe objetivos e critérios metodoldgicos préprios de um
trabalho social reflexivo, critico e construtivo, por intermédio de processos
educativos orientados a transformagao das circunstincias que limitam a
integracio social, a uma condi¢io diferenciada de relacoes interpessoais,

e, por extensao,  aspira¢do por uma maior qualidade de convivio social.
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Por entre caminhos e vozes

A op¢io metodoldgica assumida na investigagao por nés realizada
¢ a abordagem qualitativa, alicer¢ada nos pressupostos da pesquisa-agao.
Tem como base a ideia de uma relagao dialética entre pesquisa e aglo,

supondo ainda que a pesquisa deve ter como fungio a transformagao da

realidade.

A “pesquisa-a¢io” é a presencga efetiva de uma agio por parte
das pessoas ou grupos implicados no problema proposto como alvo de
intervengao. Nesse tipo de pesquisa, os pesquisadores desempenham um
papel ativo naresolu¢io dos problemas identificados, noacompanhamento

e na avaliagdo das a¢des desenvolvidas para sua realizagao Thiollent (2005,

p. 16).

Foram utilizados como instrumentos da coleta de dados:
observagao participante, notas de campo e rodas de conversa. Os dados
que constituiram o corpus do estudo foram gerados durante oficinas
temdticas realizadas com cinco jovens, no periodo de dez dias consecutivos
no ano de 2017. Do ponto de vista delimitador, buscamos compreender
na perspectiva dos jovens em situa¢do de privacio de liberdade, os
processos educativos por eles vivenciados no Programa de Medidas
Socioeducativas do Centro de Atendimento Socioeducativo de Cuiaba/
MT — CASE. Vale ressaltar, que os nomes sio ficticios, mantendo-se o
anonimato dos jovens que participaram da pesquisa. Os enunciados dos
jovens revelam o quanto 2 tarefa de construir o bem comum necessita,
acima de tudo, de didlogo. Assim, mediante as questdes apresentadas nas
rodas de conversa, os jovens expressaram como signiﬁcam as vivéncias

nos espacos de privacio de liberdade.
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Liberdade, respeito e dignidade sido conceitos abstratos nem
sempre sao fdceis de serem assimilados pelos jovens. A oficina temdtica “O
que queremos’ foi trabalhada em trés encontros, os jovens participaram
significativamente, a partir das reflexoes e falas que emergiram durante
a roda de conversa. Cada jovem, a partir do que pensa e ouvindo o
que o outro diz, elaborou tais conceitos supracitados com suas proprias

palavras e contribuiu com seu desejo e perspectiva em relacio ao processo

educativo desenvolvido no CASE/Cuiabai.

Organizamo-nos em circulo e iniciamos um didlogo partindo das
subsequentes questoes: Como é estar em situagdo de privagao de liberdade?
O que pensam sobre o programa de medidas socioeducativas do CASE?
Como gostariam que fosse o programa de medidas socioeducativas do
CASE? O que sugerem para o programa? Os jovens contribuiram com as

falas que citarei e analisarei ao longo deste item.

Thor destaca a significagao do processo educativo e o sentido que

em torno dele é construido:

A pior coisa da minha vida ¢ ter que viver neste
lugar, nao suporto aqui, ficar preso, sem nada pra
fazer, ainda bem que tem a escola, se eu estivesse 14
fora nio estava estudando, na escola a gente participa
de muitas coisas, sempre tem uma atividade boa,
estamos sempre fazendo trabalhos, aprendendo
alguns ensinamentos nas matérias dadas para a gente.
Os professores, a coordenadora até o diretor conversa
com a gente, vai até na bigorna conversar. Tem dia
que nem a escola tem, os agentes chegam ¢ mandam
parar com tudo, ai vem o SOE para infernizar a
gente, chega quebrando tudo, a gente ¢ humilhado.
Aqui falta muita coisa, o diretor e os agentes tém
que conversar, ouvir a gurizada, ter mais atividades, a
gente passa mais tempo na tranca. No final de semana
¢ pior ainda, quem ndo tem visita passa o sibado
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e domingo sem nada pra fazer, s6 olhando para o
teto, os quartos precisam arrumar, tudo estragado,
entupido, deveria ter outras atividades pra gente
fazer. Aqui tem quadra e tem piscina e a gente quase
nio sai para usar, qualquer coisinha a gente é punido.
Gostaria que tivesse mais atividades, a gente precisa
fazer alguma coisa o dia todo, atividade de esportes,
de mdsica, que respeitasse a gente, que ouvisse a
nossa opiniao, que os agentes ¢ diretor batesse um
papo, gostaria que aqui tivesse cursos para quando
a gente sair ter uma profissio. Sei que errei, estou
pagando por isso, mas tenho direito de viver com

dignidade.

(Roda de conversa, 7hor, 08 /08/2017).

Nota-se que Thor sinaliza sentimento de descrenga quanto ao
processo educativo no CASE/Cuiabd e tal descrenca é justificada pela ideia
de corregio, opressao e puni¢do, base da Doutrina da Situagio Regular.
Mudou-se o paradigma, mas as condutas e praticas de muitos profissionais
que lidam na drea das medidas socioeducativas ainda perpetuam as antigas
concepgoes. Nesse sentido, a representagio de mundo que o jovem faz
depende da interagdo entre os participantes para que dé lugar & prépria

constitui¢do do mundo, o construindo em significados condizentes com

a realidade vivenciada (FAIRCLOGUH, 2001).

Nessa mesma 6tica, Castro e Guareschi (2007) apontam que as
mais diversas falhas do Estado conduzem a um processo de subjetivacao
construido nas auséncias e falhas e que impoem a figura do jovem em
cumprimento de medida socioeducativa como infrator, delinquente,
drogado, agressivo, violento, com prognéstico reservado, irrecuperdvel

como a unica possibilidade de ser e estar no mundo.



A escola é apontada pelo jovem como um lugar importante e de
muita relevincia, pois demonstra, em suas palavras, que a escola participa
ativamente de sua vida no contexto de privagao de liberdade. Considera
na sua totalidade que, naquele contexto vivenciado, a escola é o que hd de

melhor, ou seja, aquilo que é essencial para a sua estada no CASE/Cuiabd.

Reconhece o engajamento dos profissionais da escola com o
processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, podemos ressaltar que
o jovem coloca em evidéncia o respeito por parte dos professores ao saber
do educando e a problematizagio da realidade, como pontos de partida
de um processo educativo que permite ao educando, portanto, “participar
coletivamente da construgio do saber, que vai além do saber de pura
experiéncia do feito, que leve em conta as suas necessidades e torne-se
instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se em sujeito de sua

prépria histéria” (Freire, 1991, p.16).

Ainda podemos verificar, no enunciado de Thor, que a significagio
do processo educativo e o sentido que em torno dele é constituido
afirmam-se na mesma medida que buscam responder as exigéncias do
grupo de jovens. De acordo com Fairclough (2001), o discurso é um modo
de agdo, maneira pela qual as pessoas se permitem agir sobre o mundo e

sobre os outros individuos, construindo o mundo em significado.

Thor apresenta a ideia de afetividade, respeito e confianga, ao
dizer: “vao até na bigorna’X considera um ato de coragem e confianc¢a dos
profissionais da escola adentrarem a ala dos alojamentos para conversar
com os jovens. E em torno das realidades humanas e, principalmente, em
torno das tensdes que colocam os seres humanos frente a essas realidades,
que a educagio escolar e nao escolar e seus processos educativos vao
procurando tecer e confirmar o seu sentido, possibilitando aos seus

sujeitos o exercicio democrético de ideias, sentimentos e desejos.
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A ociosidade ainda é um aspecto marcante no CASE/Cuiabd;
apesar de promoverem algumas atividades esportivas ou culturais, os jovens
permanecem a maior parte do tempo recolhidos em seus alojamentos, o
que se evidencia na frase: “a gente passa mais tempo na tranca’. O jovem
enfatiza: “gostaria que aqui tivesse cursos para quando a gente sair ter
uma profissio”, apontando para a escassez de cursos de profissionalizagao,
demonstrando preocupagio com seu retorno a sociedade. Outro ponto
relevante ¢ a estrutura fisica precdria das unidades, nio apresentam
condicoes adequadas de higiene. A forma opressiva como os jovens sio
tratados também ¢é destacada pelo jovem. Tais situagdes comprometem
sobremaneira o atendimento socioeducativo, estigmatizando os jovens e

desconsiderando-os como pessoas em desenvolvimento.

Nick também tem a oportunidade de fazer essa mesma reflexdo
acerca da escola do CASE/Cuiabd e dos profissionais das duas institui¢oes

e seus processos educativos. Ele diz:

Pra mim, viver preso ¢ a pior coisa do mundo, nio
vejo a hora de sair desse inferno, a gente nada pode,
tudo ¢ proibido, por eles a gente vivia o tempo todo
na tranca, jd ouvi agente falar que se ele fosse juiz
mandava trancar a gente e jogava a chave fora, tem
agente que fala que nds ndo temos mais jeito, chama
a gente de ladrao, malandro, vagabundo, safado, s6
tristeza. Aqui somos humilhados por esses agentes,
s6 as técnicas, os professores, as coordenadoras e os
irmaos da igreja respeitam a gente. Aqui nio tem nada
pra se fazer, sé tem a escola, a escola daqui de dentro
¢ boa, a gente faz bastante trabalho, participamos
das mdes, junina, tem campeonatos que a gente
participa, passam filmes, jd fomos ao cinema uma
vez, sempre os professores bate uma real pra gente,
pra mim é melhor que 14 de fora, 14 fora nem estava
indo. As enfermeiras, as técnicas sdo de boa, o pessoal
do postinho de satide daqui, ajudam a gente quando
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temos alguma coisa de saide. Aqui no Pomeri —
CASE a gente fica o tempo todo na tranca, as vezes a
gente sai para bater uma bola. Para melhorar isso aqui
¢ dificil, tinha que ter mais atividades para a gente
fazer, cursos tipo de informdtica, cursos para quando
a gente sair poder trabalhar e largar do crime, ter
mais esporte, atividades para ocupar a nossa cabega,
conversar com a gurizada, aceitar nossa opinido, ser
tratado com respeito, a gente tem sentimentos.

(Roda de conversa, Nick, 08 /08/2017).

Destaca-se que o jovem avalia o CASE/Cuiabd como um lugar
opressivo, hostil e ruim para se estar, ao revelar: “pra mim viver preso é a
pior coisa do mundo, ndo vejo a hora de sair desse inferno”. Para ele, estar
em situagao de privagio lhe causa indignagao, anggstia e tristeza, portanto,
nao ¢é algo bom e agraddvel. A questao do tempo ocioso é algo preocupante
na fala de Nick, “aqui ndo tem nada pra se fazer”, a reclamacio sobre a
falta de atividades durante o dia é recorrente. Acrescenta-se que apenas
a escola oferece atividades além das aulas, compara a escola no CASE/
Cuiab4 com a escola da comunidade, pontuando que a escola no centro
¢ melhor, pressupde que seja pela reciprocidade, afetividade e didlogo
na inter-relagio entre os jovens, professores, gestores e pelo processo de

ensino e aprendizagem.

Nick reconhece que a medida socioeducativa de privagao de
liberdade lhe proporcionou, pelo menos, o retorno a escola, a assisténcia
a satde e algumas atividades esportivas e culturais. Demonstra gratidao
aos profissionais da drea de saide e do atendimento técnico (psicélogos,
pedagogos e assistentes sociais), caracterizando uma relagao respaldada no

cuidado, no afeto e na humildade.



Nick aponta a falta da oferta de cursos profissionalizantes ou
de qualificagio profissional, afirma que os jovens querem trabalhar.
Entretanto, frisamos que o trabalho nao ocupa na vida deles um valor
central, ao passo que o trabalho como instrumento de poder se insere de
algum modo na sociedade do consumo, por exemplo, estaria acima do
trabalho como valor, ou seja, como polo de desenvolvimento e realiza¢ao
pessoal. De fato, o acesso a0 mundo do trabalho estd cada vez mais dificil
e com a baixa escolariza¢io fica mais restrito ainda. E, mesmo quando se
consegue esse acesso, isto se dd por meio de profissoes pouco valorizadas
economicamente, 0 que Nao motiva €sses jovens. Nesse sentido, vale
uma critica a falta de educacio profissional, cursos de qualificagao e
profissionalizantes no 4mbito da medida socioeducativa de privagio de
liberdade, e os que sdo ofertados geralmente estio associados a profissoes

pouco valorizadas.

Em conformidade com Costa (2000, p.5), “cada individuo, bem
como cada geragio tem direito a oportunidades, que lhe permitam melhor
fazer uso de suas capacidades potenciais. A forma pela qual realmente
sdo aproveitadas essas oportunidades e quais os resultados alcangados ¢
um assunto que tem a ver com as escolhas que cada um faz ao longo de
sua vida. Todo ser humano deve ter possibilidade de escolha, agora, e no

futuro”.

Duas coisas nos chamam aten¢io nesse excerto: parece que a
medida socioeducativa de privacao de liberdade consegue garantir um
minimo do que é preconizado como de responsabilidade das medidas
socioeducativas (protegao e agao sociopedagdgica), pois s nessa situagao ¢
que estudam, participam de oficinas, atendimento a satide, entre outras
atividades, mesmo precariamente, e é somente na medida socioeducativa

de privacao de liberdade que os jovens recebem atengio. Para garantia o
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retorno a liberdade, os adolescentes precisam perder seu direito de ir e vir
caracterizando, mais uma vez, as contradi¢oes desse processo de penalizar

para proteger (Paiva, 2007).

Che revela perspectiva para o futuro através do conhecimento e

trabalho:

Olha, professora, puxar cadeia ¢ pior coisa que tem, a
gente ¢ humilhado demais, nao desejo isso nem para
o meu pior inimigo. Aqui neste lugar, nada é bom,
melhorzinho um pouco ¢é a escola, que ainda tem
algo bom para a gente, respeitam a gente, escuta os
alunos, s6 que coitado dos professores, também sio
vigiados, as vezes qué fazer algo diferente ¢ a casa nao
deixa. Acho que aqui no Pomeri deveria primeiro
respeitar a gente, bater um papo com a gente, eles
nao querem escutar a gente, s6 querem cobrar e dar
punigio, ter mais atividades pra gente fazer, tirar
a gente da tranca, dar cursos pra gente sair daqui
e arrumar um emprego, para ajudar a familia, ter
um futuro melhor, sair do crime. Para isso é preciso
estudar, fazer cursos, ter conhecimento.

(Roda de conversa, Che, 08 /08/2017)

O jovem destaca o tratamento repressivo ¢ humilhante que sofre
no contexto de privagio de liberdade. Aponta a escola como sendo um
ambiente de inclusio e aprendizagem, respeitando-os, valorizando-
os e, acima de tudo, auxiliando-os no resgate de suas perspectivas e de
sua cidadania. Che alega que os professores, assim como eles, estao de
certa forma privados, vigiados e oprimidos, sendo impedidos de realizar

determinadas atividades.

A perspectiva sobre o futuro, conforme Che, estd atrelada ao

trabalho. Para ele, o mundo do trabalho é o caminho para deixar a



criminalidade, associa o fato de ter um emprego ao de deixar de dar
trabalho e/ou causar sofrimento a sua familia. Obter um bom trabalho
depende de uma escolariza¢ao. Depreende-se, entdo, que as expectativas
de futuro para esses jovens passam por uma interligagao entre formacao

qualificada e obten¢io de um trabalho com aceitagao social.

Na Pedagogia do Oprimido, encontramos a afirmag¢io que Freire
faz sobre a condi¢io do ser humano, sendo este um ser das praxis. Esta
¢ uma de suas condi¢des ontoldgicas, “os homens sao seres do quefazer é
exatamente porque seu fazer é agio e reflexio. E préxis. E transformagio do
mundo” (FREIRE, 1987, p. 121). A educagao inclui entre seus processos
educativos a construgio epistemoldgica para a democracia, a promogio
do didlogo, o respeito a diversidade e o cardter soliddrio dentro da acdo
socioeducativa. A educa¢io nao pode partir do pressuposto verbalista ou

ativista, mas da reflexio e da acio.

A fala de Guerreiro nos leva a refletir ainda mais sobre os processos

educativos desenvolvidos no CASE/Cuiaba:

Ser privado de liberdade nao é nada bom, ser livre é
a melhor coisa da vida de uma pessoa, s6 agora estou
dando valor para a liberdade. A prisao ¢ um inferno,
qualquer coisa a gente é punido com um castigo,
tranca e sem sair para bater uma bola, sinto falta de
tudo, principalmente da minha familia. Pra falar a
verdade, aqui nio tem nada para se fazer, como a
gurizada ja disse, sé tem a escola de bom, pelo menos
eles tiram a gente da tranca, dao atividades de pintura,
musica, educagio fisica e as festas, pelo menos voltei
a estudar. Os agentes e o diretor nunca conversam
com a gente, falam que nio podem dd papo para
malandro, s6 as técnicas e pessoal da enfermaria do
posto de satide conversam com a gente, a repressao é
grande aqui. Pra melhorar isso aqui tem que colocar
pessoas boas, sem maldade no coragio, tem que ter
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atividades para ocupar nossa cabega, cursos para ter
um trabalho 14 fora, curso de informatica, mecinica
de moto, dd dinheiro. A gente passa muito tempo
sem fazer nada, a gente nao pode levar nem o livro
pro barraco, as vezes eu pego uma caneta, um papel
para desenhar, fazer uns raps.

(Roda de conversa, Guerreiro, 08 /08/2017)

Guerreiro expressa sentimento de angustia e indignagao em
relagao ao CASE/Cuiabd, imputa a instituigao socioeducativa expressoes
como ‘prisao’ e ‘inferno’. Dessa forma, a institui¢do configura-se como
um local de sofrimento e amargura, cujo intuito é que o castigo, a ‘tranca’
sirva como pagamento por um passado de erros e, assim, se reproduz a
percep¢ao histérica do sistema prisional. Para Costa (2006), contamos
com um sistema que, além de privar os jovens de sua liberdade, acaba
privando-os de outros direitos como o respeito, a dignidade, a privacidade,

a identidade e a integridade fisica, psicolégica e moral.

O jovem revela a existéncia de posturas e comportamentos
preconceituosos, opressivo e falta de didlogo de funciondrios com
relagao aos jovens, o que se caracteriza como uma violéncia psicoldgica.
Ao enunciar: “s6 as técnicas e pessoal da enfermaria do posto de satde
conversam com a gente’, o jovem manifesta afeto, respeito e gratidao
pelos profissionais. Fairclough (2003, p.91) afirma que o discurso nio
¢ apenas pritica de representagio do mundo, mas também pritica de
significagao no mundo, construindo o mundo em significado. O discurso
contribui para a constru¢io de: ‘identidades sociais’, ‘relagoes sociais entre

b () . bl .
as pessoas’ e ‘sistemas de conhecimento e cren¢a’ (idem).

7

A preocupacio com o 6cio é algo evidente na fala do jovem.
Apresenta algumas sugestoes em relacao a inatividade no CASE/Cuiabd,

propoe atividades diversificadas para ocupar o tempo ocioso, dentre as
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quais indica cursos profissionalizantes e/ou de qualificagio profissional.
O jovem reconhece a importincia do trabalho com a realizagao de uma
atividade com a qual possua interesse ou afinidade. Asseveramos que
possibilitar a compreensao de que o trabalho oferece beneficios individuais
e sociais para despertar sua valorizagio é primordial para o processo de
inser¢ao social desse jovem; contudo, mais uma vez, o que é postulado

nao ¢ efetivado na prética no CASE/Cuiabd.

Desse modo, diverge do modelo de corregao e das maneiras de
repressio do passado, em que se sustentava o postulado de que a mera
recluso e a ocupagio pelo trabalho regeneravam; nio se trata mais do
trabalho como simples ocupagio para a obtenc¢io de recursos financeiros,
mas com cardter formativo, considerando nio somente as demandas do
mercado, mas também os interesses individuais, inclusive mediante o
desenvolvimento da consciéncia critica (JULIAO & ONOFRE, 2007).

A escuta das falas desses jovens revela ser frequente uma
substituicao do falar pela a¢ao. Nos contatos informais mantidos com
esses jovens, era corriqueiro ouvir que nao havia nada a ser dito sobre
suas vidas ou mesmo “falando ou nio, nada vai mudar”. Essa situacio
vivida no cotidiano do trabalho com os jovens em situagdo de privagao de
liberdade fez-nos pensar se a dificuldade em usar a linguagem para expor
seus pensamentos, desejos e perspectivas nao estaria relacionada com a

situacio de diversas formas de silenciamentos vividos.

Os fragmentos apresentados neste artigo evidenciam que o CASE/
Cuiab4 estd ainda distante de promover sua fungio — reinserir os jovens
em situagio de privacio de liberdade no conjunto social. Observa-se que
essas medidas passam a ndo ter eficicia, pois nao sao aplicadas de maneira
adequada e isso se dd4, também, devido ao despreparo da institui¢io e para

a execugio das mesmas. Os dados revelam que profissionais que atuam
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nesses espagos ainda precisam assumir o compromisso de ampliar a escuta
e conceder voz aos jovens, abdicando das priticas de opressao e punigio,

promovendo oportunidades para a afetividade, o respeito e o didlogo.

Algumas consideragoes

A socioeducagao decorre da perspectiva de que o desenvolvimento
humano deve se dar de forma integral, contemplando todas as dimensoes
do ser. E a opgio por uma educagio que vai além da escolar e profissional,
uma educa¢io humanizadora, libertadora e emancipadora, que valorize
os sujeitos como construtores de seus conhecimentos, prevalecendo entre
os pares uma relacio dialégica. Esta ideia estd intimamente associada a

uma nova forma de pensar e abordar o trabalho com os jovens.

Para tanto, compreendemos que a educag¢io humanizadora,
libertadora e emancipadora pressupde um processo educativo em que
as pessoas saio mediadas pela realidade que apreendem, e ao apreendé-
la, atingem um nivel de acgio e reflexdo, refazem e reconstroem sua
realidade, uma vez que se educam no interior das préticas sociais das
quais participam. Além disso, é essencial reconhecer as potencialidades
de cada jovem para que, a partir dai, possam ser construidas intervengoes

efetivas.

Parte-se do pressuposto de que esses jovens, em seus enunciados,
revelam claramente opinies convergentes em relagdo ao processo
educativo desenvolvido no CASE/Cuiabd. Os jovens demonstram
certa resisténcia e descontentamento diante da institui¢ao e da falta de
atividades culturais, pedagdgicas, profissionalizantes, esportivas e de
lazer; também concebem a escola como espago que possibilita didlogo,

escolhas, aprendizagens e uma relacao de respeito e afetividade.
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Apontam que, em alguns setores do centro socioeducativo: técnico,
sadde e ecuménicos, sdo tratados com respeito e humildade. Tais opinides
evidenciam que cada jovem, além de viver a mesma situagao institucional,
compartilha as mesmas concepgoes, desejos e perspectivas das vivéncias
no CASE/Cuiabd. Foi possivel perceber que os jovens significam o espago

socioeducativo como um lugar que os oprime, controla e pune.

As falas dos jovens demonstraram como significam o que é
cumprir uma medida socioeducativa e apontaram caminhos que podem
contribuir com o Programa de Medidas Socioeducativas de Mato Grosso,
na construgio de alternativas para deles se aproximar e ofertar atividades
que dialoguem com o seu cotidiano, perspectivas e interesses, visando a

superagio e ressignificacio para suas vidas.
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SOCIOEDUCACAO E A VIOLACAO DOS DIREITOS DOS ADOLESCENTES

EM MATO GROSSO: UMA ANALISE CriTICA DO DISCURSO

Jussivania de Carvalho Vieira Batista Pereira

Solange Maria de Barros

As desigualdades sociais tém propiciado, atualmente, um grande
ndmero de jovens em situagio de vulnerabilidade social. Cresce também
a quantidade de adolescentes que cometem algum delito. E o que fazer
para que esse jovem repare o dano causado a sociedade? Assim, entra em
cena o conceito de socioeducagio ou educacio social que visa preparar
aquele que ja cometeu um delito a uma retomada ao convivio social e

para a plena execuc¢io de sua cidadania.

O cendrio atual brasileiro revela que até novembro de 2018
tinhamos por volta de 22.640 jovens, em 461 espagos socioeducativos,
de acordo com o Conselho Nacional de Justica - CNJ. Em termos
quantitativos, os jovens que cumprem medidas socioeducativas estao
assim distribuidos: Sio Paulo com 8.085, Rio de Janeiro com 1.684,
Minas Gerais com 1.537, Pernambuco com 1.345, Rio Grande do Sul
com 1.223 e Ceard com 1.173. J4 os estados com menores nimeros estao:
Amazonas com 39, Tocantins com 60 e Amapa com 66. O Estado de Mato
Grosso, em 2018, tinha aproximadamente 139 adolescentes cumprindo
medidas socioeducativas em seus 6 (seis) centros de socioeducacio,
localizados na cidade de Cuiab4, Lucas do Rio Verde, Ciceres, Barra do

Gargas, Rondonépolis e Sinop.

As medidas socioeducativas em Mato Grosso tém sido por

marcadas por impasses, desacertos, desencontros, como relatado em
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pesquisas sociais. Em seu trabalho recente, Miranda (2019), aclara que o
Centro de Atendimento Socioeducativo de Cuiabd/MT tem se constituido
uma institui¢do que apresenta avangos No campo normativo, mas carece
de investimentos e politicas sociais e educativas que se consolidem.
Entao, nas palavras da autora é preciso “repensar com os jovens o espago,
uma vez que protagonizam o processo, pode se constituir como forma

de contribuir com a drea da socioeduca¢io.” (MIRANDA, p. 32, 2019).

A pesquisa de Borralho (2015) revelou também a auséncia de
didlogo entrea Secretaria de Educagao (SEDUC/MT) e Direitos Humanos
do Estado de Mato Grosso — SEJUDH — no processo de socioeducagao.
Da mesma forma, a pesquisa de mestrado intitulada “Representagées de
Agentes Socioeducadores/as: um estudo baseado na anilise critica do
discurso”, de Lima (2016) ressaltou a auséncia de curso formagio dos
agentes socioeducadores. Os resultados apontaram que estes trabalham
com uma visio de agentes penitencidrios, o que vai em desencontro com

as politicas normativas da socioeducagio.

J& na cidade de RondonépolissMT, a pesquisadora Lenhardt
(2016) desvelou que hd uma caréncia na formagao critico-reflexiva para
professores que trabalham no centro socioeducativo. Em Cdceres, cidade
a 220 km da capital de Mato Grosso, Alves (2015) identificou em sua
pesquisa de mestrado, que o direito a educagao, para adolescentes que
j& cometeram algum delito, tem se tornado uma ruptura entre diretrizes

legais e a realidade vigente.

A falta/recusa de vagas escolares para adolescentes egressos do
sistema socioeducativo foi estudada por Pereira (2017) e mostrou que
existem prdticas educativas de exclusio social aos adolescentes que jd
cometeram algum delito e que desejam continuar seus estudos fora do

sistema socioeducativo.
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Este trabalho objetiva apresentar um trajeto sécio-histérico no
qual a socioeducagao tem percorrido para o atendimento a jovens que ji
cometeram algum delito, bem como analisar alguns enunciados — com
base no realismo critico, andlise critica do discurso e linguistica sistémico
funcional — de jovens que jd estiveram em privacao de liberdade e de como
as politicas socioeducativas tém contribuido/ou nio para a reinsercao
social deles. A seguir, discorremos sobre as teorias que utilizaremos na

analise dos dados.

Bases tedricas

Conforme Bhaskar (1978), uma das drduas tarefas da ciéncia ¢

a produ¢io de conhecimento sobre aqueles mecanismos da natureza,

duradouros e continuamente ativos, que produzem os fendmenos do

nosso mundo. Na visao de Outhwaite (1983, p.322), o Realismo Critico
A “ A . « o . . .

vé a ciéncia “como uma atividade humana que visa descobrir uma

mistura de experimentagoes e razoes tedricas, as entidades, estruturas e

mecanismos — visiveis ou invisiveis — que existem e operam no mundo”.

O Realismo Ciritico de Bhaskar (1975) descreve o mundo como
um sistema aberto com duas proporcoes cientificas que possuem fatores
operantes agindo ao mesmo tempo: uma é a dimensao transitiva e a outra,
a dimensdo intransitiva, préprias a todas as ciéncias, sejam elas naturais
ou sociais. Segundo o autor a dimensao transitiva se identifica em um
objeto, em outras palavras é causa material ou o conhecimento prévio
resultando em um novo conhecimento, gerado a partir da ciéncia. Nessa
mesma esteira, Barros (2015, p. 28) exemplifica que dimensao transitiva

“depende de conhecimentos anteriores e da atividade do ser humano”.
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J4 a dimensio intransitiva estd relacionada com o conhecimento
de cada individuo sobre a realidade e acerca dos objetos. Hd, “objetos
intransitivos que existem anteriores 4 pesquisa, cuja realidade independe
de nosso conhecimento”. (BARROS, p. 28, 2015). Portanto, sempre hd
questoes a serem investigadas com mais profundidade nas ciéncias, a fim
de que sejam acrescidas de novas reflexdes para o contexto social atual.
Fato que se justifica na importincia de investigar adolescentes egressos do
sistema socioeducativo, uma vez que sofrem com as desigualdades sociais
e tém seus direitos negados de maneira recorrente. A seguir, apresentamos

sobre a analise critica do discurso.

Anailise Critica do Discurso

A anilise critica do discurso (ACD), teoria disseminada por
Norman Fairclough, em 1985, tem por objetivo, nas palavras do autor,
mostrar as conexoes e causas que estdo ocultas e, também, intervir de
alguma forma socialmente para produzir mudangas que favorecam
aquele em situagao de desvantagem. Os principios de andlise critica do
discurso sao postulados por van Dijk (20052) e por Resende (2012) como
seis, sendo os seguintes: impeto critico, explicitude politico-ideoldgica,
transdisciplinaridade, aplicabilidade, acessibilidade e empoderamento

social.

Assim, a ACD ¢ uma 4rea de estudos interdisciplinar que analisa
a influéncia das prdticas sociais sobre o conteddo e a estrutura dos
textos e vice-versa. Barros (2015) pontua que préticas sociais sa0 como
juncoes de diversos fundamentos sociais, ligados com algum espaco da
vida social. Para aclarar o conceito de discurso enquanto prética social,

Fairclough faz uma relacio entre ideologia e hegemonia. Assim, ideologia
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sao pressuposi¢oes do senso comum implicitas nas convengdes de acordo
com os quais as pessoas interagem linguisticamente e das quais as pessoas
nao estao conscientes (Fairclough, 1989, 1). J4 a hegemonia ¢ definida
como o dominio exercido pelo poder de um grupo sobre os demais,

baseado mais no consenso da forca (Fairclough, 2001a).

Conforme Fairclough (2003a), o discurso opera em trés momentos
das prdticas sociais: géneros, discursos e estilos. Na visao deste autor, o
discurso ¢ definido como formas de representar os aspectos do mundo,
por isso, este autor estabelece trés significados para o discurso: acional,
representacional e identificacional. O significado acional ¢ localizado no
texto como o modo de (inter) agir nos eventos sociais ligado a categoria
de géneros (Fairclough, 2003a). O significado representacional estd
aliado ao conceito de discurso, que inclui aspectos do mundo fisico
e mental. J4 o significado identificacional estd atrelado a concepgio
de estilos que compoem aspectos discursivos da identidade dos atores
sociais (Fairclough, 2003a). Na préxima se¢o, serd exposta a teoria da

Linguistica Sistémico Funcional.

Linguistica Sistémico funcional

Segundo Resende e Ramalho (2006), a LSF faz referéncia a
uma teoria da linguagem que se integra com a ACD, porque aborda a
linguagem como um sistema aberto, atentando para uma visao dialética
que percebe os textos nio s6 como estruturados no sistema, mas também
potencialmente inovadores do sistema: toda instincia discursiva “abre o

sistema para os novos estimulos de seu meio social.” (CHOULIARAKI;
FAIRCLOUGH, 1999, p. 41.)
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Assim, o significado do discurso, proposto por Fairclough, faz
parte dos textos, da mesma forma que as macrofungdes, na perspectiva da
LSE Logo, a ACD, coligada a LSE, nio se respalda apenas na fungao da
lingua, mas hd toda uma preocupagio com a produtividade de significados

e seus potenciais de significagao.

De acordo com Fuzer e Cabral (2014, p.32), metafungées sao as
manifestagoes, no sistema linguistico, dos propdsitos que estao subjacentes
a todos os usos da lingua: compreender o meio (ideacional), relacionar-
se com os outros (interpessoal) e organizar a informagio (textual). As
metafungoes da linguagem propostas por Halliday (2004) cumprem seu
papel funcional na construc¢io de sentidos, através de estruturas distintas,

com organizagio semantica propria.

O significado representacional estd relacionado com metafungio
ideacional (varidvel de registro — campo) de Halliday (1994). Assim,
as andlises discursivas, desenvolvidas sob a ética da teoria linguistica
sistémico-funcional, fazem uso da metafuncio ideacional, versando sobre
o uso da lingua enquanto representagio, o que insere tanto o mundo

externo como o mundo interno.

As oragbes podem representar acontecimentos, ages, posse,
entre outros. Todo esse sistema que engloba participantes, processos e
porventura circunstincias, “constréi o mundo de experiéncias gerencidvel

pelos tipos de processos” (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 170),

denominado de sistema de transitividade.

Na LSE a transitividade estd relacionada a descri¢ao da proposicao
como um todo, o que implica a escolha de processos - (elementos verbais)
fundamentos responsdveis por sistematizar agoes, eventos e estabelecer

relagbes. Eles podem ser classificados em: material, mental, relacional
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(primdrios) existencial, verbal, comportamental (secundérios) - e seus
argumentos: participantes (levam ao acontecimento do processo ou sio
afetados por ele) e, finalmente, as circunstincias (integra significados
a oragao pela exposi¢do do cendrio em que o processo se realiza). No

préximo tdpico, dissertaremos acerca da metodologia empregada neste

trabalho.

Socioeducagiao

Os adolescentes e criangas brasileiras foram legalmente
considerados cidadaos que possuem direitos, precisam de protecio e
respeito em virtude de sua condi¢ao peculiar de desenvolvimento a partir
da década de 1990 (Lima, 2016), quando é promulgado o Cédigo de

Menores

Esse primeiro Cédigo de Menores, de 1927, tinha como finalidade
punir menores de 18 anos que praticavam algum delito infracional, previa
a assisténcia a menores que viviam abandonados e visava também proibir
que menores de 12 anos trabalhassem e que o menor de 18 anos nio era

permitido trabalhar no periodo noturno (Cossetin, 2012).

Mas afinal, o que prescrevia essa legislacio que atenderia e
normatizaria a assisténcia e o0 amparo para os jovens e criangas brasileiras
nesse periodo? Uma das diretrizes previaa criagao de uma Vara Especializada
voltada para este publico, e também medidas que fossem assistencialistas

e protecionistas, exposto no artigo 55 do Cédigo de Menores de 1927.

Art. 55. “A autoridade, a quem incumbir a assistencia
e protecgio aos menores, ordenard a apprehensio
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daqulles de que houver noticia, ou lhe forem
presentes, como abandonados os depositard em
logar conveniente, o providenciard sobre sua guarda,
educagio e vigilancia, podendo, conforme, a idade,
instrucgdo, profissio, saude, abandono ou perversio
do menor e a situagio social, moral e economica dos
paes ou tutor, ou pessoa encarregada de sua guarda,
adoptar uma das seguintes decisoes.

a) entrega-lo aos pais ou tutor ou pessoa encarregada
de sua guarda, sem condigio alguma ou sob as

condi¢des quue julgar uteis 4 saude, seguranga e
moralidade do menor;

b) entregal-o a pessoa idonea, ou internal-o em
hospital, asylo, instituto de educacio, officina escola
do preservagao ou de reforma;

c) ordenar as medidas convenientes aos que
necessitem de tratamento especial, por soffrerem de
qualquer doenca physica ou mental;

d) decretar a suspensdo ou a perda do patrio poder
ou a destituicao da tutela;

e) regular de maneira differente das estabelecidas
nos dispositivos deste artigo a situagdo do menor, si
houver para isso motivo grave, e for do interesse do

menor” (BRASIL, 1926, s/p)

No plano legal, a Doutrina da Situacio Irregular estd explicitada
desde 1927, no primeiro Cédigo de Menores do Brasil (Decreto n® 17.943-

A), no qual aparece a expressao “menor em situagao irregular” (BRASIL,

1927). Saut (2007) afirma que esse Cédigo se mostra repressivo, vertical e

antipedagdgico e que os adolescentes pobres sao a clientela potencial dessa
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concepgao. Outros autores também chamam a atencio para o problema
da criminaliza¢io da pobreza e para o tratamento dispensado a criangas e

adolescentes pobres que, desde a colonizagao até os dias atuais, tem sido

repressivo e discriminatério (VOLPI,1997; PAULA, 20006).

O plano de situagio irregular ponderava que toda crianca
abandonada ou que estivesse envolvida em algum ato infracional era
enquadrada na mesma situagdo, sem distingdo e eram associadas assim,

como sendo miserdveis, marginais ou violentas.

Alguns anos depois, mais precisamente em 1979, o Cédigo de
Menores passa por reformulagoes (Lei n° 6.697), mas mantém em sua
esséncia a Doutrina da Situagao Irregular, na qual criangas e adolescentes
sao tratados como objetos subjugados ao poder dos adultos (BRASIL,
1979). Desse novo Cédigo, surge também as casas de detengoes, controles
e repreensoes, nomeadas de: Febem — Fundacio Estadual para o Bem-
Estar do Menor; a FEEM — Fundagao Estadual de Educagiao ao Menor e

a Funabem — Fundac¢io Nacional do Bem-Estar do Menor.

Nas palavras de Liberati (1990), o Cédigo de Menores de 1979,
“nao passava de um Cédigo Penal do ‘Menor’, disfarcado em sistema
tutelar; suas agdes nio passavam de verdadeiras san¢oes, ou seja, penas
disfarcadas em medidas de prote¢ao” (LIBERATTI, 1999, p. 13).

A Constituicao Federal de 1988 apresenta alguns beneficios para
as criangas e os adolescentes, porque os direitos deles passam a ser dever

da familia, da sociedade e do Estado, como exposto no art. 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar
a crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a sadde, a alimentagao,
a educacio, ao lazer, a profissionalizacio, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
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familiar e comunitdria, além de coloci-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacio, exploragao,

violéncia, crueldade e opressio (BRASIL, 1988, s/p)

Com o intuito de regulamentar o artigo exposto acima e também
tendo em mente romper o ciclo da “Doutrina de situacao Irregular”, a
Lei Federal n° 8.069, de 13 de julho de 1990, promulga o Estatuto da
Crianca e do Adolescente - ECA, com o lema da “Doutrina da Protec¢io

Integral”.

Dessa forma, o objetivo do ECA ¢ a protecao integral a crianca
e a0 adolescente, (considerando crianga os sujeitos com até doze anos de
idade incompletos e adolescentes aqueles entre doze e dezoito anos de
idade), assegurando-lhes desenvolvimento fisico, moral, mental, espiritual
e social, de acordo com os paradigmas constitucionais em condicoes de
liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990). Sobre a Teoria da Protegao

Integral, o Prof. Mério Luiz Ramidoff explicita:

[...] a Doutrina da Protecio Integral que, a partir das
ideias de autonomia e garantia, reconhece nao s6 aos
adolescentes autores de acoes conflitantes com a lei
os direitos préprios a todo o sujeito de direito, com a
cautela, no entanto, de demarcar a peculiar condigio
em que se encontra toda pessoa com idade inferior a
dezoito (18) anos, haja vista a sua condigao peculiar de
desenvolvimento da personalidade. A subjetividade
que se estabelece aqui é a titularidade de direitos, em
perspectiva emancipatéria (RAMIDOFE 2003, p.
151-169).

A socioeducagido apresentada no ECA visa garantir aos
adolescentes que cometeram algum delito o “acesso as oportunidades de
superagao de sua condigao de exclusdo e a formagao de valores positivos

para participagio na vida social” (PARANA, 2007, p. 13), que preconiza
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a aplicacao das chamadas medidas socioeducativas, conforme previstas no

artigo 112 do estatuto.

Assim, a0 mesmo tempo em que o ECA visa que o adolescente
se responsabilize pelo delito cometido, também propée sua reintegracio
social, prezando sempre pelos direitos fundamentais, expostos no artigo
124, ao longo de 15 incisos, dos quais podemos destacar: “XI - receber
escolarizagao; XII —realizar atividades culturais, esportivas e de lazer; V
— ser tratado com dignidade” (BRASIL, p. 60, 1990). Vejamos que as
medidas socioeducativas de acordo com o ECA tém um cardter educativo

€ nao punitivo.

Um outro documento que atualmente rege as medidas
socioeducativas é o Sistema Nacional de Atendimento Socieoducativo -
Sinase — foi instituido a partir do projeto de lei 1627/07, aprovado pelo
Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (Conanda)
em 11 de novembro de 2006) e sancionado através da lei 12.594, de
18 de janeiro de 2012. O plano nacional do Sinase visa principalmente
ao desenvolvimento de a¢oes socioeducativas baseadas em principios dos
direitos humanos e alinhadas as estratégias assentadas em conceitos éticos

e pedagdgicos.

Dessa forma, tanto ECA quanto o Sinase propdem agoes
pedagdgicas que envolvam nio apenas aos adolescentes que jd cometeram
algum delito, mas também todos os atores sociais que integram a
ressocializagao. Aa seguir, discorremos sobre a metodologia utilizada

neste trabalho.

Metodologia
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Os dados que serao analisados neste artigo foram coletados por
meio de entrevistas e observagdes e fazem parte do trabalho de mestrado
de Pereira (2017), que teve como objetivo investigar as praticas discursivas
de alunos egressos do sistema socioeducativo acerca do seu progresso

educacional, fora dos muros do complexo socioeducativo Pomeri, em

Cuiaba.

Inicialmente, foi localizada as escolas em que os alunos egressos do
sistema socioeducativo estavam estudando. Posteriormente, foi detectado
que a maioria dos jovens que saiam do sistema socioeducativo estavam
estudando na escola CEJA Almira Amorim. Entao, foram realizadas visitas

a escola que aconteciam trés vezes por semana, no periodo matutino.

Foram entrevistados nove adolescentes' egressos do sistema
socioeducativo, contudo, apenas seis entrevistas foram selecionadas para
a analise na dissertacdo, distribuidas em trés eixos temdticos, a saber: I
- Desafios para voltar a estudar; II — A representagio da Escola Almira
Amorim na vida dos adolescentes egressos do sistema socioeducativo;
III — a escola como um instrumento de ressocializagao. Para este artigo,
farei uso de trés excertos, retirados dos eixos temdticos da dissertagao de
Pereira (2017), com o intuito de elucidar como as normativas e diretrizes
que regem o sistema socioeducativo - em especial os egressos - tém sido
implementadas/operacionalizadas no estado de Mato Grosso. A seguir,

apresentarmos alguns recortes que foram retirados das entrevistas.

Anadlise dos dados

A educagio é um direito de todos, conforme os objetivos prescritos
na Constituicao Federal (1988), no ECA (1990) e regulamentada na

1 Por questdes éticas os nomes dos adolescentes sdo ficticios.
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Lei de Diretrizes e Base (LDB), lei n° 9.394/1996. Todavia, quando
falamos de adolescentes privados de liberdade ou egressos do sistema
socioeducativo, o direito a educa¢io torna-se um tanto quanto complexo,

como apresentado no excerto a seguir:
Excerto 1

Fiquei parado alguns dias até meu pai conseguir
uma vaga pra mim. As escolas do meu bairro diziam
que ndo tinham vagas. Ai meu pai ficou sabendo da
escola Almira Amorim, ai aqui meu pai conseguiu
me matricular (Davi, entrevista em 25/07/2016).

Davi inicia a resposta da pergunta por meio do uso do processo
material ‘fiquei’ para indicar que assim que ele saiu do complexo
socioeducativo, ndo foi possivel continuar estudando. E através do
processo material ‘conseguir’, que Davi continuou estudando. Os
processos materiais podem ser definidos como fazer e acontecer, porque
acontecem mudangas perceptiveis no fluir dos eventos. Assim, a utilizac¢ao
do processo material ‘conseguir’ denota uma mudanga para Davi, porque
ele vai retornar para escola depois que saiu do sistema socioeducativo.
Nos processos materiais, temos como participantes o ator e a meta, no

recorte enunciado o ‘pai’ é ator e a meta é ‘uma vaga'.

Ao prosseguir com sua fala, Davi através do processo verbal diziam
e da oragdo projetada ‘que’ retrata o que ocorre quando adolescentes
egressos do sistema socioeducativo procuram vagas nas escolas préximas
a sua casa. Em sua maioria, as pessoas que moram nos bairros conhecem
a vida desses adolescentes — caso relatado pelos adolescentes em conversas

informais - e, por isso, h4 essa recusa em ofertar vagas.

A polaridade negativa ‘nao’, juntamente com o processo existencial

‘tinham’, na fala do adolescente Davi, demonstra que existe uma escola
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no bairro onde mora, mas, ao chegar até ela para solicitar sua matricula,
foi-lhe negado o direito. Os enunciados de Davi remetem ao discurso
da exclusao social que passam esses adolescentes por terem cometido
algum ato infracional e que faz com que sejam vistos como sujeitos nao
passiveis de mudanga e ressocializagdo. Parece haver mecanismos que
movem as estruturas para que os eventos como a ressocializagao nao
acontecam em conformidade ao previsto nos documentos vigentes a
respeito do adolescente em sistema de privagao de liberdade. Percebe-
se claramente que um dos principios norteadores do Sinase, o direito a
uma socioeducagio pautada numa perspectiva ético-pedagdgica, ou seja,
a educagao como primazia para a reinsercao social desse adolescente ao

convivio social, estd sendo negado.

Para prosseguir com os estudos, foi preciso que o pai de Davi
tomasse conhecimento da existéncia de uma escola que aceitasse seu
filho para estudar. Entao, por meio do uso do processo mental cognitivo
‘sabendo’, é que o pai de Davi pode fazer valer um direito garantido por
leis e diretrizes, que ¢ a educagio. A circunstincia de localizagao ‘aqui’

representa a escola que recebeu esse adolescente.

A instituicdo escola retrata diversos momentos na vida dos
alunos, jd foi tida como um local de educagao banciria (FREIRE, 1979),
onde o professor depositava todo o contetido no aluno, esses alunos
eram desprovidos dos seus préprios pensamentos. A escola ji ocupou
uma posi¢ao de mediagio de conhecimento — Pardmetros Curriculares
Nacionais 2001 - no processo de ensino aprendizagem e, atualmente, a
escola representa um local capaz de formar cidadaos que desenvolvam um
pensamento critico (NOVOA, 1992), em tempo presente e que imagine
um futuro criativamente, que possam se engajar em causas publicas e que

contribuem para o bem-estar de todos. Ao questionar os alunos egressos



do sistema socioeducativo sobre o que a escola representa na vida deles,

Moisés relatou o seguinte:
Excerto 2

Ah muita coisa. Quero terminar aqui logo, jd estou
no segundo ano jd. Atrasei alguns anos de estudos
da minha vida envolvido com drogas e com coisas
erradas. Quero fazer engenharia civil, estou fazendo
um curso de marceneiro e de hidrdulica para me
ajudar a conseguir um trampo. Vocé sabe né, tem
que qualificar pra conseguir uma vaga de emprego.
Marceneiro e hidrdulico é uma profissio que nao
tem no mercado de trabalho (Moisés, entrevista em
20/7/2016).

Observa-se que Moisés emprega a circunstincia de modo ‘muita

. L . A
coisa’ para iniciar a sua resposta. As circunstincias de modo, dentro do
sistema de transitividade, podem expressar valor ou avaliagio por parte
do agente envolvido na enunciagio (MENDES, 2010), entao, ao usar o
léxico ‘muita coisa’, Moisés externa uma importincia e um valor para a

escola Almira Amorim enquanto representacao dessa institui¢ao na vida

dele.

Ao utilizar o processo comportamental ‘atrasei’, Moisés justifica
que jd poderia estar mais avangado com os estudos, se nio fosse seu
envolvimento com préticas as quais considera que nao deveria ter feito
- o envolvimento com drogas - que o levou para o regime fechado do
sistema complexo socioeducativo. Nos processos comportamentais, o
participante é o comportante, no caso analisado é ‘Moisés’, pois ele é um
ser consciente e parece ter refletido criticamente sobre os percalgos que o

levara a parar de estudar.
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Ao analisar interdiscursivamente esse enunciado, percebemos que
mesmo com todas as faltas de politicas publicas destinadas a jovens e
adolescentes que os levam a cometer ato infracional, Moisés parece ter
desenvolvido uma criticidade a qual o possibilitou refletir sobre suas a¢oes.
Essa reflexao critica pode estar ligada com o ensino inclusivo que a escola
Almira desenvolve com os alunos. Fato constatado pela pesquisadora

participante das aulas.

O processo material ‘fazer’ evidencia que o adolescente almeja
construir uma carreira profissional. No contexto, a profissio estd
representada pelo substantivo ‘engenheiro’. Esse desejo de seguir uma
carreira profissional ¢ apontada no Sinase como uma reinser¢io social,
cultural e profissional. Nesse sentido, a escola Almira Amorim tem
desempenhado um papel importante para a formagio dos adolescentes,
pois tem desenvolvido diversas estratégias para a inclusio desses

adolescentes que até entdo, tinham sido relegados & marginalizagio.

Na sequéncia do enunciado, Moisés continua sua resposta dizendo
que estd fazendo outros cursos que contribuirao para o acesso a um bom
emprego. Observamos também na fala do adolescente um alto grau de
modulagio, expressa pelo uso de ‘tem que’, para afirmar que s6 conseguird
um bom emprego caso ele se qualifique. Esse discurso da qualificacio
para aquisicado de um bom emprego estd relacionado as instituicoes
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial- Senai e Servigo Brasileiro
de Apoio as Micro e Pequenas Empresas — Sebrae que ofertam cursos
profissionais e tém como slogans a ideia de qualificagdo associada aos seus
cursos e 2o sucesso na inser¢ao no mercado de trabalho bem remunerado.

Percebemos, desse modo, o deslizamento desse discurso na fala de Moisés.

A socioeducagio deve em tese seguir os pardmetros norteadores do

ECA, do Sinase, além de todas as diretrizes que possibilitem a reinser¢ao de



adolescentes ao convivio social apds terem cometido algum ato infracional.
Dentre os principios destacados pelos documentos, a educago é apontada
como um caminho possivel para a ressocializagdo. Assim os artigos 119
e 120 do ECA asseguram que: incumbe ao orientador, com o apoio ¢ a
supervisdo da autoridade competente, a realizagao dos seguintes encargos,
entre outros: II — supervisionar a frequéncia e o aproveitamento escolar
do adolescente, promovendo, inclusive, sua matricula; sao obrigatérias a
escolarizagao e a profissionalizacao (BRASIL, 1990). Ao perguntar se essa

escola é um caminho para a ressocializa¢ao, Moisés respondeu:
Excerto 3

Sim, sem duvida alguma. Porque aqui nds ocupa a
cabeca e ndo pensa em coisas erradas. Os professores
incentiva, junto com os outros nés empolgamos e
voltamos a acreditar que nés podemos mudar de
vida. Nio importa o que vocé fez no passado, né?
Importa fazer a diferen¢a na sua vida e na vida dos
outros. Aprendi isso na aula de sociologia rsss. Como
disse estou sonhando em ser marceneiro e hidrdulico.
Estudar aqui na escola tem me incentivado (Moisés,
entrevista em 20/07/2016)

O adolescente inicia a frase com a polaridade positiva ‘sim’ para
afirmar o quanto a escola é um caminho/instrumento para a reinser¢io
de adolescentes egressos do sistema socioeducativo ao convivio social.
E ainda faz uso da expressao ‘sem duvida para enfatizar ainda mais a
importincia da escola no processo de ressocializa¢ao de adolescentes que
jd cometeram algum delito. A justificativa da escola como instrumento
de ressocializagao é expressa por Moisés com o processo comportamental
‘ocupa’, que tem como comportante o adolescente. Segundo ele, estar na

escola com a cabeca ocupada — num processo de ensino-aprendizagem
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— inviabiliza estar desocupado e querendo fazer préticas erradas, como

argumentado pela polaridade negativa ‘nao’ e pelo processo mental ‘pensa’.

Os processos mentais tém como participantes o experienciador
e o fendbmeno, no caso analisado o experienciador é ‘nds” e o fendmeno
desvela-se ‘em coisas erradas’. Nesse processo de ressocializagio, todos do
contexto da escola estdo inseridos, como comprovado na fala de Moisés
ao utilizar o processo comportamental ‘incentiva’, sendo ‘os professores’
os comportantes participantes desse processo. Nesse sentido, o professor
é posto como alguém que auxilia os adolescentes no processo de inclusio

social por intermédio da progressio educacional.

Os processos comportamentais ‘empolgamos, voltamos™ e o
processo mental ‘acreditar’ sinalizam o compromisso que a escola tem
para com os alunos egressos do sistema socioeducativo, pois estar na
escola possibilita que esses adolescentes queiram reparar o dano causado
do ato infracional cometido e possam trilhar caminhos diferentes, como
apresentado no processo mental ‘mudar’, com o participante fendmeno ‘de
vida'. A expressao ‘mudar de vida’ revela uma nova postura adotada pelo
adolescente depois de ter passado pelo Pomeri. Desse modo, temos uma
relagio interdiscursiva defendida por Chouliaraki e Fairclough (2010),
sobre os estdgios de andlise de um problema social, nesse momento da
fala do adolescente temos o estdgio 5 refletir criticamente, ou seja, sua

emancipagio social.

O processo mental ‘sonhando’ junto com o processo relacional
identificativo ‘ser’, também corrobora com andlise acima, pois Moisés
relata que objetiva seguir com a profissio de marceneiro, ¢ pelo fato
de estar estudando e ter o incentivo dos professores ele acredita nesse

. . < b
projeto de vida. Ao recorrer o uso do processo comportamental ‘estudar

e da circunstincia de localizagio ‘aqui’, o adolescente acentua o grau de
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importincia da escola no processo de ressocializagio, a escola tem atuado
na vida dele como um estimulo a mais para realizar seus sonhos, expresso

pelo processo comportamental ‘incentivado’.

Consideragées finais

Este trabalho teve como objetivo apresentar um percurso sécio-
histérico referente as politicas ptblicas concernentes ao atendimento dos
adolescentes que jd cometeram algum delito. O inicio das diretrizes foi
voltado para uma infincia e adolescéncia pobre, abandonados, cidadaos
sem direitos, sendo a eles relegados a repreensao e o controle. O ECA
trata as criangas e os jovens na sintonia da prote¢ao integral, cidadaos
de direitos e que compete a cada unidade federativa e a sociedade em

conjunto, o cuidado e a defesa deles.

Em relacdo aos adolescentes que cometem algum delito, o codigo
relacionava a pobreza com delinquéncia, omitindo as reais necessidades
vivenciadas pela populagio: a desproporcionalidade na distribui¢io de
renda, acesso a bens culturais e de saide. Desse modo, as criangas e os
adolescentes sob guarda do Estado eram apreendidos e envidados para
institui¢oes de controle, de corregoes e de repreensdes como a Febem —
Fundagio Estadual para o Bem-Estar do Menor; a FEEM — Fundacio
Estadual de Educagao ao Menor e a Funabem — Fundag¢io Nacional do

Bem-Estar do Menor.

Para que essa ordem fosse alterada, surge a Constituigao Federal
(1988) e alguns anos depois é promulgada o ECA. No que se refere
as criancas ou aos adolescentes que cometem algum ato infracional,
o ECA (1990) assevera que eles precisam ser submetidos a medidas

socioeducativas e devem receber atendimento especializado, de acordo
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com a gravidade do ato praticado, consoante as normativas legais do
estatuto e das diretrizes de atendimento do Sinase. O Sinase é uma junc¢ao
de principios, regras e critérios, de cardter juridico, politico, pedagdgico,
financeiro e administrativo, que atua desde o processo do ato infracional
cometido pela crianga ou pelo adolescente até a execu¢io das medidas

socioeducativas.

Os enunciados dos adolescentes revelaram que apesar dos avangos
nas leis e normativas que regem o sistema socioeducativo, ainda é possivel
verificar o descumprimento delas, resvalando assim em exclusées como ¢
o caso quando os adolescentes egressos da socioeducagio procuram uma
vaga para estudar em alguma escola. Sabe-se que a escola nao é a inica rede
que deve auxiliar o adolescente egresso do sistema socioeducativo, mas
em diversas exclusoes jd sofridas por esses jovens, a escola Almira Amorim
tem sido protagonista de praticas inclusivas educacionais, fazendo, assim,
cumprir os preceitos legais fixados na Constitui¢ao Federal (BRASIL,
1988), ECA (BRASIL, 1990), LDB 9.394/1996 (BRASIL, 1996),
SINASE (BRASIL, 2012), como bem apresentado nos enunciados
analisados. E finalmente, a educagao ¢ vista pelos adolescentes como um

instrumento possivel no auxilio na ressocializagao deles.
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DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO NO

SISTEMA SOCIOEDUCATIVO

Aline Menezes de Barros

Elionaldo Fernandes Julido

Este artigo tem como objetivo investir na reflexao sobre a discussao
de diversidade sexual e género no sistema socioeducativo brasileiro. Ser
jovem em cumprimento de medidas socioeducativas no Brasil é, muitas
das vezes, estar exposto a diversas formas de violéncia. Caso essa pessoa
seja lésbica, gay, bissexual, travesti, transexual, transgénero — LGBTQ+
significa ter potencializadas as chances de violagdes de direitos pelo
préprio Estado que deveria protegé-lo. Levando em conta tais questoes,
a partir de algumas recentes discussoes realizadas por atores do sistema
de garantia de direitos no estado do Rio de Janeiro sobre socioeducagao,
que evidenciou a gravidade do panorama da politica socioeducativa
implementada no estado, pretendemos colaborar com os estudos
académicos sobre diversidade sexual e género na politica de restri¢ao e
privagdo de liberdade, principalmente sobre as discussoes no campo da

educagio sexual e género na politica socioeducativa.

O Sistema Socioeducativo brasileiro: dilemas e desafios

O dltimo Levantamento Anual SINASE 2016 (BRASIL, 2018),
mostra que em 2016 tinha 26.450 adolescentes e jovens em cumprimento

de medida socioeducativa no Brasil distribuidos em 447 unidades
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socioeducativas, sendo 18.567 em medida de internacio (70%), 2.178

em regime de semiliberdade (8%) e 5.184 em internagio proviséria
(20%).

Segundo o jornal GIl', o Departamento Geral de Agoes
Socioeducativas do Estado do Rio de Janeiro — DEGASE, 6rgio
vinculado a Secretaria de Estado de Educagio responsével pela execugio
das medidas socioeducativas de restri¢o e privagao de liberdade no Rio
de Janeiro, possuia, em abril de 2019, 1.883 jovens em cumprindo de
medida socioeducativa — MSE de internagao e semiliberdade. Esse total
significa mais que o dobro da sua capacidade? de atendimento, que seria
de apenas 886 adolescentes e jovens. Com esse panorama de superlotagio,
sdo recorrentes as dendncias da precariedade do sistema e de violagdo de

direitos.

Em semindrio realizado na Escola de Magistratura do Estado do Rio
de Janeiro - EMER]J?, os palestrantes confirmaram os dados apresentados
pelo jornal e debateram a situagio do sistema socioeducativo, denunciando
a faléncia da politica no estado. A juiza titular da Vara de Execucao de
Medidas Socioeducativas da Comarca da Capital, Licia Mothé Glioche,
por exemplo, foi enfdtica em ressaltar que o servico de execugao das
medidas socioeducativas realizado pelas unidades socioeducativas da

capital do estado do Rio de Janeiro “nio socioeduca’. Pelo contrério,

1 Matéria publicada no site do Jornal G1 em 08/04/2019. Disponivel em: <https://
gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/04/08/superlotacao-do-degase-e-tema-
-de-debate-no-rio.ghtml>. Acesso em 23 mai. 2019.

2 Segundo Resolugio N° 119, de 2006, do Conselho Nacional dos Direitos da Crianga
e dos Adolescentes - CONANDA, o limite méximo para cada unidade de internagio
¢ de 40 adolescentes por unidade e o mdximo de 90 para unidades localizadas em um
mesmo terreno.

3 Semindrio “Adolescentes em conflito com a lei: verdades e faldcias do sistema socioe-
ducativo” realizado no dia 08 de abril de 2019.
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na maioria das vezes produz efeitos desastrosos, desrespeitando todos os

principios legais previstos nos marcos legais nacionais e internacionais.

Conforme previsto no Estatuto da Crianga e Adolescente (Lei
8.069/1990—-ECA) eno Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(Lei 12.594/2012 — SENASE), as medidas socioeducativas tem natureza
juridico-sancionatéria, mas o seu contetdo ¢ eminentemente ético-

pedagdgico.

A condigao peculiar de pessoa em desenvolvimento
coloca aos agentes envolvidos na operacionalizacio
das medidas socioeducativas a missio de proteger,
no sentido de garantir o conjunto de direitos e
educar oportunizando a inser¢ao do adolescente
na vida social. Esse processo se dd a partir de um
conjunto de a¢oes que propiciem a educacio formal,
profissionalizagio, satde, lazer e demais direitos
assegurados legalmente (VOLPI, 2011, p. 14).

Analisando os servigos oferecidos no estado do Rio de Janeiro,
nao diferente de vérios estados brasileiros, a execu¢io das medidas
socioeducativas nao consegue minimamente garantir os direitos
fundamentais bdsicos previstos em lei para os adolescentes e jovens
institucionalizados como escolarizacio, profissionalizacio e fortalecimento

dos vinculos familiares e comunitarios.

Para a juiza Licia Mothé Glioche, os adolescentes sao condenados
a0 6cio quando recebem uma medida socioeducativa, uma vez que o
servigo realizado pelo Estado ¢, nas palavras da magistrada, “um trabalho
basicamente de gestao de seguranca”. Segundo ela, na prdtica, o érgio
’ ~ . <« 7
responsdvel pela a execugio da medida “apenas mantém os adolescentes

e jovens privados de liberdade até o término da MSE”. Por motivos
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diversos, nio consegue possibilitar a transformagao da realidade desses

sujeitos, provocando o seu retorno ao cometimento do ato infracional.

Estudos recentes realizados pela Vara de Execu¢io das Medidas
Socioeducativas da Comarca da Capital do Rio de Janeiro, apresentados
no semindrio, afirmam que 4.842 adolescentes foram apreendidos nos
anos de 2017 e 2018 no estado. Desse total, 53,18% tinham passagem

anterior pelo Sistema Socioeducativo do Rio de Janeiro.

A procuradora de justica do Ministério Pablico do Rio de Janeiro,
Flévia Ferrer, alertou no evento, que os nimeros de apreensdes tém
aumentado significativamente no estado do Rio de Janeiro, saltando de 1
mil, em 2006, para 10 mil, em 2016, enquanto a oferta de vagas nao tem
crescido na mesma propor¢ao no estado. Segundo a Juiza titular da Vara
da Infincia e Juventude da Capital do Rio de Janeiro, Vanessa Cavalieri,
ao comparar a realidade do Rio de Janeiro com a de outras quatro capitais
(Sao Paulo, Brasilia, Belo Horizonte e Porto Alegre) foi constatado que
a cidade, com aproximadamente 7 milhées de habitantes, oferece um
numero semelhante de vagas do sistema socioeducativo do estado de

Porto Alegre, que tem uma populacio de 1,5 milhoes de habitantes.

Para resolver o problema da superlotagio das unidades
socioeducativas do estado do Rio de Janeiro, segundo o Secretdrio de
Estado de Educa¢io, Pedro Fernandes, a solugio seria a construgao
de 1 mil novas vagas, distribuidas em 6 novas unidades até o final da
atual gestdao em 2022. Conforme evidenciamos nas questdes e dados
apresentados, o sistema socioeducativo no Brasil, principalmente em
algumas capitais, como o Rio de Janeiro, vive um verdadeiro colapso.
Embora tenhamos uma das legislagoes consideradas mais modernas e
progressistas da América do Sul no que concerne a garantia de direitos

de criangas, adolescentes e jovens, por outro lado, somos considerados
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um dos paises mais violadores dos direitos humanos do continente sul
americano e de grande parte do mundo. Estamos presentes nos rankings
entre os piores paises na garantia de direitos para as populagdes mais

vulneriveis.

A questio da superlotagao das unidades socioeducativas no Brasil
¢ apenas a ponta do iceberg. Infelizmente, os sujeitos em cumprimento
de medidas socioeducativas no pais fazem parte de uma populagio que
historicamente tiveram os seus direitos violados, vivendo a margem da
sociedade. Ser pobre e preto no Brasil, sio marcas histéricas de exclusio

social.

Levando em conta tais questdes, a partir de algumas recentes
discussoes realizadas por atores do sistema de garantia de direitos no
estado do Rio de Janeiro sobre socioeducacio, que evidenciou a gravidade
do panorama da politica socioeducativa implementada no estado,
pretendemos colaborar com os estudos académicos sobre diversidade sexual
e género na politica de restrigao e privagao de liberdade, principalmente
sobre as discussdes no campo da educagao sexual e género na politica

socioeducativa.

Para a realizacio deste artigo, utilizamos questdes e dados
apresentados pelos palestrantes no Semindrio “Adolescentes em conflito
com a lei: verdades e faldcias do sistema socioeducativo” que aconteceu no
dia 08 de abril de 2019 na EMER]J; dados da pesquisa “Trajetdrias de vida
de jovens em situagao de privagio de liberdade no sistema socioeducativo
do Estado do Rio de Janeiro” (DEGASE; UFF, 2018); e dados da pesquisa
de Trabalho de Conclusiao de Curso para a Pés-Graduagao em Politicas
Puablicas e Socioeducagio, “A politica de socioeducagio brasileira e a
execucao de medidas socioeducativas a adolescentes LGBTs no estado do

Rio de Janeiro” de Aline Barros concluida em 2018; além de analisar o
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Regimento Interno do Departamento Geral de Agdes Socioeducativas do
Rio de Janeiro (DEGASE, 2018).

Ciente da complexidade da discussao, acreditamos ser fundamental
um maior investimento em uma proposta de politica publica que leve em
consideragio a questdo de género e diversidade sexual na Socioeducagao.
A garantia de direitos passa pela discussio do respeito as diferengas,
principalmente em uma sociedade marcada pela desigualdade social e

pela invisibilidade de grupos considerados diferentes.

Sistema Socioeducativo e a populagio LGBTQ+ privada de liberdade

Seradolescenteejovem em cumprimento de medidasocioeducativa
no Brasil ¢ ter a garantia de uma execucio que nao funciona conforme
previsto nos seus marcos legais. Ser adolescente e jovem em cumprimento
de medidas socioeducativas e fazer parte da populagio LGBTQ+ é ter a
certeza que, além da nio garantia de seus direitos humanos fundamentais,

vivenciard um processo de violéncia e discriminagao.

Segundo a Organizacdo das Nagdes Unidas — ONU, pessoas
LGBTQ+ sao alvos constantes de violéncia e crimes de 6dio no mundo
e o Brasil estd no topo do ranking dos paises mais violentos. Em 2018
houve um aumento de 127% nas dendncias de homicidios de pessoas
LGBTQ+ no pais e atualmente registra um assassinato a cada 27 horas

por conta simplesmente da orientagdo sexual e da identidade de género®.

4 Essas informagdes foram divulgadas no evento “Dia Internacional contra a LGB-
TIfobia” realizado em 15/05/2019. A data marca a retirada da homossexualidade
da classificagdo internacional de doengas (CID) pela organizacio mundial de sadde.
Maiotes informagoes podem set acessadas no site disponivel em: <https://nacoesu-
nidas.org/onu-realiza-evento-em-brasilia-df-para-o-dia-internacional-contra-a-lgbti-
fobia/>. Acesso em 24 mai. 2019.



Infelizmente, as relagbes homoafetivas ainda sio consideradas
crimes em 70 paises e podem ser punidas, inclusive com pena de morte,
em 7 deles. Esses dados evidenciam que a luta por justiga, protecio e
igualdade por parte da populagio LGBTQ+ ainda estd longe de findar
e os direitos humanos para essa populacio, apesar dos muitos avancos

alcancados, ainda estd longe de se concretizar.

A dificuldade em de conseguir mudancas efetivas se deve a rejeigao
por parte de uma grande parcela da sociedade contemporinea ainda muito
conservadora a reflexdo sobre questoes de diversidade e de pluralidade em
diversos Ambitos sociais (FAUSTINQO, 2019). Socialmente e culturalmente
somos formados para valorizar determinados protétipos sociais que
legitimam comportamentos, inclusive considerados equivocados, errados
e pecaminosos qualquer coisa que pareca fugir a regra, principalmente os

que ndo se enquadram nos padroes tracionais de género.

Existe um padrio hegemonico definido pela sociedade, que varia
obviamente, de acordo com a cultura local. Para Kimmel (1998) as
masculinidades sao construidas em dois campos. O primeiro refere-se a
desigualdade de género entre homens e mulheres, e o segundo, na relacao
entre homens e homens. Nessa tltima, as desigualdades baseadas em raca,
etnia, crenca, sexualidade, classe, idade, regido em que residem, entre
outros aspectos, ganham relevincia na classificacio da masculinidade

hegemonica e subalterna.

Conforme Kimmel (1998, p. 4), “os significados de masculinidade
variam de cultura para cultura, variam em diferentes periodos histéricos,
variam entre homens em meio a uma s6 cultura e variam no curso da
vida”. Obviamente que a masculinidade ganha um contorno especifico

entre os sujeitos nas politicas de restri¢do e privacio de liberdade.



O Rio de Janeiro divulgou os resultados da pesquisa “ Trajetdrias de
vida de jovens em situagio de privagio de liberdade no sistema socioeducativo
do Estado do Rio de Janeiro” (DEGASE; UFE 2018). Em sintese, a
pesquisa consistiu na aplicagido de um questiondrio fechado em 2016, sob
forma de entrevista, para uma amostra probabilistica aleatéria simples de
307 adolescentes e jovens em cumprimento de medida de internagao,
representando a populagao total de internados no estado do Rio de
Janeiro, considerando seus 92 municipios, ambos os sexos, com idades
compreendidas entre 12 e 21 anos incompletos e que permaneceriam
de seis meses a 3 anos em cumprimento de medida socioeducativa
de internagio, conforme previsto no art. 121, § 2° e 3° do ECA, nas
6 unidades de internagdo do DEGASE, cujo célculo conferiu 95% de

confiabilidade ao estudo.

Conforme evidenciado na pesquisa, o ambiente socioeducativo
¢ predominantemente masculino. Do total de adolescentes e jovens
internados no estado em 2016, 96,4% sio do sexo masculino. Nao
diferente desse dado ¢ a realidade da politica de restri¢do e privacio de
liberdade no pais, inclusive para os adultos apenados. Segundo dados do
Infopen (BRASIL, 2017), a populagdo penitencidria masculina no Brasil
era de 94,17% em 2016.

Esses dados nos revelam que a politica de restrigao e privacao
de liberdade no pais é eminente masculina. Somente nos ultimos
anos iniciaram iniciativas nacionais de cobrancas efetivas de politicas
publicas que levassem em conta a questao das mulheres no ambiente
prisional e socioeducativo. Até entao, sempre consideradas em menor
nimero, a condi¢io feminina nio era levada em consideragio na

implementagao da politica.
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No caso da politica socioeducativa do Rio de Janeiro, no
momento da realizagdo da pesquisa (2016), as adolescentes e jovens
do sexo feminino estavam concentradas em apenas uma unidade de
internacao, representando apenas 3,3% do total dos adolescentes e jovens

em cumprimento de medida socioeducativa de internagio no estado.

Presentes em menor numero na politica socioeducativa, as
adolescentes tem sua identidade e necessidades especificas, por vezes,
invisibilizadas pelo poder publico. Se as adolescentes e jovens representam
uma pequena parcela e sofrem com a auséncia de politicas especificas, a
populagio LGBTQ+ que adentra o sistema socioeducativo, muito mais

reduzida, ¢ ainda mais invizibilizada e esquecida que as préprias mulheres.

A auséncia de dados oficiais que permitam simplesmente
quantificar essa populacio j4 denuncia como efetivamente vem sendo
implementada uma politica publica levando em conta a sua condi¢io

LGBT nos ambientes prisionais e socioeducativos.

Raramente pesquisas apontam dados sobre essa populagio.
Sem sombra de duvida, a auséncia de informagoes compromete a
implementagdo de uma politica pablica de restricio e privagio de

liberdade que leve em conta esta condigao.

Na pesquisa realizada pelo DEGASE e UFF (2018), quando
perguntados qual género se identificavam, independentemente do
sexo com o qual nasceram, 0,7% dos entrevistados do sexo masculino,
disseram se identificar com o género feminino e 37,5% das entrevistadas
do sexo feminino declararam identificar-se com o género masculino.
Como podemos evidenciar nos dados da pesquisa, é bastante reduzida
a incidéncia de adolescentes e jovens do sexo masculino identificando-se

com o género feminino. Porém, o contrdrio para as adolescentes e jovens



do sexo feminino. Esse é um dado que merece um pouco mais de reflexdo

e aprofundamento.

O ambiente socioeducativo estd distante da proposta de politica
socioeducativa preconizada no ECA (1990) e no SINASE (2012). Esse
fosso entre as determinacoes legais e a prética pode ser explicado por razdes
diversas, como superlotagao, reprodugao da ldgica carcerdria/punitiva,
caréncia de recursos materiais, financeiros, humanos e educativos, entre
tantos outros fatores. Soma-se aos problemas do sistema socioeducativo,
o histérico de violéncia e vulnerabilidade social e criminal presentes na
trajetéria de vida da maioria desses sujeitos. Infelizmente, muitas vezes
esse ciclo violento nao ¢ interrompido quando o adolescente ingressa em
uma unidade socioeducativa, mas ao contrério, se intensifica em alguns
casos. Quem nunca ouviu dizer que as unidades socioeducativas sao na

verdade escolas do crime?

Essa logica torna-se ainda mais perversa quando a questdo da
privagio de liberdade esbarra na sexualidade dos adolescentes. O que
os autores percebem em suas intervengdes junto aos adolescentes ¢ a
reprodu¢io de um comportamento machista no interior das unidades
socioeducativas, no qual o homem ¢ a figura central e a figura feminina
existe simplesmente para lhe servir. Seja para cuidar da casa e dos filhos
durante o periodo de privagio de liberdade; seja para comparecer as
visitas levando todos os itens necessdrios, como roupas, material de
higiene e alimentagio; seja para amenizar a saudade com cartas ou visitas
intimas; ou mesmo, para simplesmente aguardar o retorno do macho
“Alfa”, aquele considerado a figura central e mais importante da familia.
O contraditério nessa histéria é que a maior parte desses adolescentes,

89% vem de familias chefiadas por mulheres’.

5 Dado apresentado pela Juiza titular da Vara da Infincia e Juventude da Capital do
Rio de Janeiro, Vanessa Cavalieri no semindrio “Adolescentes em Conflito com a Lei:

196



Algumas facgbes criminosas® estabelecem regras préprias para
a relagio entre homens e mulheres. Caso as esposas, companheiras ou
namoradas quebrem, por exemplo, as normas pré-estabelecidas, dentre
as punigdes previstas estdo raspar a cabega, quebrar as pernas, expulsar
da favela e ser assassinada. Quando perguntados na pesquisa DEGASE e
UFF (2018) se vissem duas pessoas do mesmo sexo se beijando na boca e
sendo agredidas por isso, a maioria, 48,5%, respondeu que achava errado
a agressdo, mas que nao faria nada; 25,7% ajudariam o casal de alguma
maneira; e somente 1,3% se imaginava agredindo também o casal. J4 se
alguém da vizinhanga gritasse por socorro por estar sendo agredido(a) por
seu companheiro(a), 54,1% respondeu que ajudaria a pessoa de alguma
maneira; 24,4% nio se meteriam; e 3,6% achavam normal este tipo de

situagao.

Como podemos evidenciar, ainda impera na sociedade,
independente da sua condigio social, econémica e religiosa, um certo
preconceito com relagio principalmente as questdes que envolvem
a diversidade sexual e de género. Imaginar que 48,5% dos jovens
entrevistados reconhecem o preconceito, mas afirmam nio fazer nada
para ajudar em uma situagdo de agressao por questdes de ordem sexual, e
que 1,3% ainda ajudaria no cometimento do ato violento, mostra-nos o

quanto ainda precisamos avangar socialmente neste debate.

Todas essas agoes gravissimas parecem naturalizadas por muitos
adolescentes que falam sobre isso sem esbogar qualquer estranhamento. E

comum os jovens presenciarem nas comunidades em que residem cenas

Verdades e Faldcias do Sistema Socioeducativo” realizado no dia 08 de abril de 2019.

6 Segundo a pesquisa realizada pelo DEGASE e UFF (2018), a fac¢4o predominante nas
unidades pesquisadas era o Comando vermelho - CV, com 68,7% dos entrevistados,
a faccio Terceiro Comando Puro - TCP contava com 21,4% dos internos e a facgio
Amigo dos Amigos - ADA estava presente em menor niimero, com apenas 9,9% do
total de adolescentes entrevistados.
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como essa ao longo de sua vida. Na tentativa de provocar alguma empatia
em relagao ao outro, questionamos em nosso fazer cotidiano se gostariam
que tal atitude ocorresse com alguém de sua familia, uma irma, por
exemplo. Eles respondem na maioria das vezes que nio, mas que todas
mulheres, incluindo as de sua familia, sabem do risco que ¢ se envolver

com “bandido”™ e se aceitam, estao sujeitas as regras do jogo.

Entre as justificativas para que conduzam a situacio dessa forma
estd principalmente a de que quando estavam em liberdade forneciam
as suas parceiras possibilidades de ostentagao® e que agora elas precisam
retribuir tudo que receberam. Nesse sentido, percebemos que se faz

necessario uma constante reflexao sobre violéncia com esses adolescentes.

A pesquisa realizada pelo DEGASE e UFF (2018, p. 42) aponta

que:

Os jovens estao expostos a uma diversidade de
situacoes violentas no seu cotidiano, tanto em casa
como na rua, bem como nas instituicdes a que tém
acesso. Muitas vezes, a violéncia se banaliza, sendo
encarada como algo normal no contexto em que vive.
Imaginar que quase 50% dos jovens entrevistados
foram agredidos de forma violenta que os
machucaram, que quase 30% sofreram violéncia por
um dos seus responsdveis, que quase 65% sofreram
violéncia por parte de profissionais das instituigoes a
que tiveram acesso ¢ 86% por policiais, acende um
sinal de alerta sobre o cotidiano de violéncia em que

7 Os depoimentos foram dados pelos adolescentes e jovens internados no Sistema So-
cioeducativo do Rio de Janeiro durante a realizagio da oficina #diganaoaviolencia,
desenvolvida em 2018/2019 pela pedagoga ¢ também autora desse capitulo.

8 Ostentagdo é um termo muito utilizado pelos adolescentes para representar um mo-
mento de auge em suas vidas, considerada de luxo, com fartura de dinheiro, drogas,
bebidas, ouro, carros. Dizem que nesse momento as relagoes afetivas sio mais ficeis,
pois muitas mulheres buscam a facilidade e o luxo que podem ser proporcionados.
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vivem hoje os jovens das classes populares no Brasil,
especialmente no Rio de janeiro.

Segundo a pesquisa, 1% sofreu violéncia sexual dentro de sua casa
ou abrigo e 1,3% na rua, 2% sofreram abuso sexual na infincia e 19,2%
que conhece um amigo ou parente que sofreu abuso sexual na infincia.
Esses dados acendem um sinal de alerta sobre o cotidiano de violéncia em
que vivem hoje os jovens das classes populares no Brasil, especialmente

no Rio de Janeiro.

A violéncia estd presente na vida dos brasileiros e de maneira mais
intensa se concentra em determinadas regides, que nao por coincidéncia
s20 os locais de origem de muitos jovens do sistema socioeducativo. No
ambiente doméstico e nas relacoes afetivas, muitas formas de violéncia
se materializam, tanto entre casais heterossexuais como homoafetivos.
Ocorre que os Gltimos lidam também com a violéncia e discriminacao
por parte de terceiros, que muitas vezes nao concordam com as relagoes

fora dos padrées heteronormativos.

No sistema socioeducativo, a violéncia marca a relagio de
adolescentes heterossexuais com adolescentes LGBTQ+. Tanto que
geralmente adolescentes declaradamente homossexuais e transexuais nio
podem permanecer nos mesmos alojamentos que os demais adolescentes,
sendo imediatamente direcionados a0 médulo considerado protetivo’,
assegurando assim a integridade fisica dos adolescentes LGBTQ+. Barros
e Julido (2015) pontuam que essa zona de prote¢ao constitui também uma

zona de exclusio. Uma vez que o completo isolamento e o afastamento

9 Geralmente em unidades superlotadas o médulo protetivo abriga também adolescen-
tes que cometeram atos infracionais considerados de repudio social, como estupro e
infanticidio, por exemplo, e que nio podem ser colocados com o coletivo de adoles-
centes e jovens.
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do adolescente de seus pares e de atividades educativas em nada dialogam

com a politica de socioeducagio.

Dados da pesquisa DEGASE e UFF (2018) apontam que a
maior parte dos adolescentes entrevistados tem vida sexual ativa 95,1%
se relacionando com parceiros do sexo oposto. Dos entrevistados, 6,5%
assumiram manter relagdes sexuais com parceiros do mesmo sexo, sendo
que 3,6% disseram que isso ocorre apenas de maneira eventual. Esses
dados apresentam em nosso entendimento aspectos negativos e positivos.
Por um lado, representa o desenvolvimento humano e da transi¢io
para a vida adulta, com seus prazeres e responsabilidades. Por outro,
fica claro que muitos desses jovens iniciam a vida sexual sem qualquer
experiéncia de educacio sexual e de planejamento familiar anterior.
Faltam informagées sobre métodos contraceptivos, doencas sexualmente
transmissiveis e maternidade/paternidade responsdveis. Nesse sentido, a
socioeducagio deve potencializar essas questdes e ampliar o debate sobre

saude e sexualidade.

Apesar da urgéncia desse trabalho, na pritica é comum o
silenciamento do tema, seja por servidores ou adolescentes. Mas quem
reconhece que a prdtica do sexo existe no interior das unidades do
DEGASE ¢ o préprio 6rgao. Na pesquisa (DEGASE; UFE 2018), 30%
dos adolescentes e jovens entrevistados admitiram que existem relagoes

sexuais no interior dos alojamentos.

Essas relagoes sexuais estao presentes nas unidades socioeducativas,
mas nem todos as praticam. Alguns adolescentes posicionam-se
radicalmente contra essa prética dentro dos alojamentos. Faustino (2019,
p. 18) ao questionar os adolescentes sobre a existéncia de homossexuais
nas unidades obteve a seguinte resposta: “veementemente responderam

que ndo existiam homossexuais naquelas unidades. Os socioeducandos
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acrescentaram que se houvesse “ndo tiraria cadeia com ‘viado

(FAUSTINO, 2019, p.18).

Adolescentes e jovens que fogem ao padrio heteronormativo
estabelecido pela sociedade, ou seja, com orientagio de género diferente
da massa dos internos, independentemente do ato infracional cometido

sao discriminados.

Percebemos na prdtica cotidiana, que muitas vezes, ser LGBTQ+
¢ considerado uma falha de carter ou mesmo “falta de vergonha na
cara’, como afirmam muitos adolescentes e jovens. Por essa razio, esses
adolescentes tendem a ser alvos constantes de piadas e de diversas formas
de violéncia. Em artigos anteriores apontamos casos reais de adolescentes
LGBT nas unidades socioeducativas do estado do Rio de Janeiro
(BARROS; JULIAO, 2015 ¢ 2016).

Os casos apresentados nestes artigos evidenciavam um Estado
despreparado para lidar com a questao permitindo que os adolescentes se
transformassem nas principais atragdes das unidades, sendo submetidos
a prdticas constrangedoras, desrespeitosas e violentas. Em ambas as
situagdes, o preconceito, as prdticas discriminatérias e as multiplas
viola¢oes de direitos partiam tanto de adolescentes quanto de servidores.
Os adolescentes em questao foram submetidos a servigos forcados dentro
dos alojamentos, obrigados a limpar todos os alojamentos, lavar as roupas
dos demais internos e realizar favores sexuais muitas vezes em troca da

comida e itens de higiene pessoal.

A pesquisa de campo realizada por Aline Barros em 2018 teve
como objetivo a reflexdo de adolescentes e jovens e operadores do sistema
socioeducativo sobre a execugiao da medida socioeducativa de internacio

na unidade de interna¢io Educanddrio Santo Expedito, especialmente
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para os adolescentes e jovens LGBTQ+. Foram entrevistados 10
adolescentes e jovens, um gestor do sistema socioeducativo, um técnico
de acompanhamento de medida socioeducativa, um professor ¢ um

agente socioeducativo.

Na pesquisa os adolescentes e jovens esclareceram que existem trés
situagoes diferentes quanto a questaio LGBT no sistema socioeducativo.
A primeira ¢ vivenciada pelos adolescentes e jovens que fora das unidades
ja se relacionavam com sujeitos do mesmo sexo, mas que sdo livres de
trejeitos. Esses sao tolerados pelo coletivo, desde que saibam “manter a
linha” e ocupem cargos importantes na hierarquia do crime. O “dono da

boca” foi citado como um desses cargos.

Os adolescentes e jovens esclarecem que “esse viado tira cadeia com
0 coletivo” que “pode ser bandido respeitado mesmo sendo homossexual, mas
tem que dar o respeito e manter a postura” . Um terceiro adolescente diz que
mesmo sendo chefe por ser homossexual tem que ter seus itens pessoais
e alimentagdo separados. Questionado sobre o que aconteceria caso
decidissem pedir uma pizza depois de um dia de trabalho, ele informou
que de preferéncia mandarim vir duas, mas caso nio seja possivel, ele pega

a parte dele “na moral” e poderd comer.

Um dos entrevistados disse que o chefe da favela tem o poder de
mudar a “tese”. Esse recurso pode ser utilizado pelo adolescente e jovem
ao sair da unidade, caso nio deseje mais ser homossexual. Segundo ele,
basta “dar um papo” e se o chefe aceitar, todos ficam proibidos de tocar
no assunto ¢ devem passar a tratar o sujeito a partir daquela data como
homem. Caso alguém desrespeite a ordem do chefe, poderd pagar com a

vida.



A segunda situacao ¢ vivenciada por adolescentes e jovens que
iniciam as priticas homossexuais dentro das unidades. Uns por vontade
prépria, em troca de material de higiene e alimentacao, e outros, por
determinagao do coletivo, sendo obrigados a prestar favores sexuais. Estes
geralmente sao os sujeitos mais frigeis e menos influentes no mundo do

crime que passam por essa situagao.

Um dos casos observados foi o de um interno com diversas
passagens pelo DEGASE, e que nas internagoes anteriores ¢ mesmo no
primeiro momento da presente internagio, estava no mesmo alojamento
que os demais internos de sua comunidade. Ocorre que ap6s uma briga,
o mesmo foi transferido para um alojamento protetivo, no qual vigoram

regras diferentes das estabelecidas pela sua facgao.

Adolescentes e jovens do convivio tendem a se ajudar mutuamente,
dividindo objetos pessoais, material de higiene e alimentagao. Enquanto
0s que estdo no “seguro’ nio seguem a mesma regra, sendo cada um por
si. No caso desse jovem, que nio recebia visitas, a mudanca de alojamento
trouxe também a escassez de recursos materiais, razao pela qual, segundo
ele, optou por realizar favores ao coletivo em troca de um copo de

refrigerante ou alguns biscoitos recheados.

Ele relatou que iniciou com massagens e pequenas caricias,
avangando posteriormente para o sexo oral e anal. A grande questio ¢
que, segundo ele, em alguns momentos, ele nio estava a fim, ocasido
em que era desrespeitado e violentado, sendo obrigado a ceder, pois se
recusar “perde a comida ou apanha”. Alguns favores sexuais lhe rendiam

um chinelo, alguns sabonetes, uma pasta de dente ou desodorante.

Importante pontuar que os adolescentes e jovens privados

de liberdade recebem atualmente 5 refeicbes didrias nas unidades



do DEGASE, mas que ji houve momentos de escassez, inclusive de
alimentos e que mesmo em tempo de fartura, eles desqualificam o que
lhes é oferecido pela unidade socioeducativa, alegando que é de qualidade

inferior ao trazido pela familia nas visitas.

Os entrevistados esclarecem ainda que esse tipo de sujeito nao
pode olhar para os demais, pois se olhar para um colega sem camisa ou no
banho, por exemplo, “toma um panha”, ou seja, ¢ agredido pelos demais

companheiros.

Ao ser questionado na entrevista que esse olhar talvez nao fosse
intencional ou malicioso, mas ao contrdrio, fosse ocasionado pelo
pequeno espago em que estao ocupando, sendo dificil desviar o olhar para
uma parte do alojamento que estivesse vazia, um dos entrevistados disse
que esse sujeito ¢ orientado a ficar na caverna, que seria o vao embaixo
da comarca (camas construidas de alvenaria), em uma parte coberta com

lencol.

Um dos entrevistados esclareceu que geralmente existe uma
equipe que limpa os alojamentos e que os préprios internos fazem uma
escala para que todos participem. Mas caso haja um homossexual entre

eles, esse passa a assumir integralmente essa atividade.

Esse é conhecido no linguajar do sistema socioeducativo do Rio
de Janeiro como o “boca’ do sistema. Aquele que tem seus pertences
separados e que estd proibido de tocar nos itens dos outros, pois estd de
certa forma “contaminado” pela prética de caricias e de sexo com outros
adolescentes e jovens do alojamento. Mas o “boca” é de certa forma ttil a
coletividade e por essa razao pode permanecer no alojamento. Geralmente

¢ um sujeito que nio tem trejeitos e que, segundo os internos, “ndo dd
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pinta de viado”, somente a observacao constante da rotina do alojamento

permite ao servidor identificd-lo.

Infelizmente muitos destes sujeitos ndo conseguem dimensionar
o papel ativo que exercem ao participar dessa engrenagem. Um dos
entrevistados com 20 anos, nio se considerava homossexual. Mas
constantemente obrigava outro, de 16 anos, a realizar sexo oral nele. Ele
foi um dos que relatou que tinha muito nojo do sujeito gay e que jamais
comeria ou beberia algo que ele sequer encostasse as maos. Acrescentou
que a alimentagdo, o material de higiene e os pertences dele sio todos
separados e que esse sujeito ndo pode tocar em nada dos demais sem

autorizacio do dono.

A terceira situagao ¢ a mais odiada pelos adolescentes, pois nas
palavras deles, seriam os que “ndo se ddo ao respeito”, sao geralmente
os que possuem estereStipo feminino. Tem geralmente implante nos
cabelos, silicone nos seios, entre outras marcas que caracterizam sua
escolha de género. Segundo os adolescentes e jovens entrevistados, esses
sujeitos “ndo sabem ficar na moral’ e incomodam simplesmente por estar

no mesmo local.

Percebemos que esses adolescentes e jovens quando
institucionalizados apresentam necessidades mais especificas, como roupas
intimas (calcinha e sutia), creme e pente de cabelo, produtos de beleza,
maquiagem e outros itens que em uma unidade de internagio nio sio, em
um primeiro momento, sequer autorizados. A auséncia desses produtos
associada a privagdo de liberdade e, muitas vezes, ao impedimento da

utilizagao de hormoénios, provocam um intenso sofrimento nesses sujeitos.

O impedimento esbarra ora no discurso da seguranca, pois um

pente pode se transformar em uma arma, por exemplo; ora no discurso de
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igualdade entre os internos, nao permitindo entrar esses itens para apenas
um determinado interno, enquanto os demais (n2o gays) sao alijados

desses beneficios.

Para esses adolescentes e jovens a concretizagao da socioeducagio
se torna mais complexa, pois sofrem ameagas dos demais internos
constantemente, inclusive em espagos educativos como a escola e os cursos.
Essa postura por parte dos internos exige que os agentes socioeducativos

fiquem ainda mais atentos para impedir a agressao por parte do coletivo.

Alguns casos sao desconhecidos e ocorrem na intimidade
dos alojamentos, ficando restritos aos internos. Mas outros ganham
os corredores das unidades e passam a ser amplamente conhecidos
por servidores, professores e o coletivo da unidade em geral. Um dos
entrevistados ganhou um apelido pelo coletivo dos internos que foi
reproduzido por servidores. Na entrevista, ele falou que nao gostava e que
se sentia muito incomodado, mas que nao poderia brigar com a “cadeia”

inteira.

As relagbes sexuais também foram observadas no trabalho de
campo realizado por Faustino (2019). A autora trouxe a reflexao sobre
o uso e a distribuicio de preservativos aos adolescentes internos nas

unidades socioeducativas.

52% dos socioeducadores apresentaram como
explicagdo nao haver necessidade de distribuigio de
preservativos pelo motivo das unidades acolherem
apenas adolescentes do sexo masculino. O “nao” foi
a tonica, também, para a maioria dos adolescentes
(75%) que alegaram o mesmo. No entanto, alguns
socioeducadores relataram que sabiam de atos sexuais
ou aproximacoes carinhosas entre os adolescentes
que passaram a ser reconhecidos como “amigos” ou
“casal” pelos demais companheiros. Mas esse era/é
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um assunto totalmente velado, proibido e passivel de
punicio por parte dos proprios adolescentes. Cabe

7

mencionar que entre os adolescentes ¢ recorrente
o uso de “substitutos” do preservativo, como
retalhos de sacolas pldsticas ou plésticos de talheres

(FAUSTINO, 2019, p.22-23).

A experiéncia de politica socioeducativa para internos LGBTs no Rio

de Janeiro

Diante dessa realidade complexa, percebemos uma movimentagao
da diregao geral do sistema socioeducativo do Rio de Janeiro no sentido
de amenizar as violéncias e de destinar um tratamento mais digno
aos internos LGBT. Publicado em 2018, o Regimento Interno do
Departamento Geral de Agoes Socioeducativas, preocupa-se em garantir
a diversidade dos socioeducandos, no capitulo IV (das politicas puablicas
e sociais), secao V (Da assisténcia a diversidade humana), Subsecao I (Do

atendimento aos (as) socioeducandos (as) LGBT).

No seu artigo 41 garante que a atenc¢do destinada aos
socioeducandos LGBT serd livre de preconceitos e discriminagoes
(DEGASE, 2018, p.46). O documento reafirma direitos jd estabelecidos
em legislacoes especificas, como, por exemplo, o direito ao uso do nome

social'®.

No sistema socioeducativo do Rio de Janeiro, o adolescente
LGBTQ+ passa a ter a garantia de que desde o inicio do processo
socioeducativo, que se dd com a criagdo do seu prontudrio mével, e
durante toda a execugao da MSE, que pode chegar a 3 anos, ele serd tratado

de acordo com o género. Toda a documenta¢io produzida pela equipe,

10 Nome social é 0 nome como o socioeducando se identifica e se reconhece. Esse
nome pode coincidir ou ndo com o nome contido na certidio de nascimento.
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como relatérios, pareceres, estudos sociais obrigatoriamente devem levar
em considera¢io a condicio de LGBTQ+ do adolescente, assim como
todos os servidores devem se utilizar do nome social para conduzir os
adolescentes as atividades rotineiras e educativas desenvolvidas pelos

centros de atendimento do estado.

Registra-se ainda, no seu artigo 43, que o acautelamento ¢ o
cumprimento da medida socioeducativa levard em conta o interesse do
adolescente. Esse ponto é bastante importante, pois ele representa a
possibilidade do adolescente cumprir a medida socioeducativa em uma
unidade de acordo com seu género e nao com sua identidade bioldgica
registrada na certidao de nascimento. Essa possibilidade, nio constava
em documentos anteriores do sistema socioeducativo do Rio de Janeiro,
embora, na pritica, jd se concretizasse em algumas situagoes, sobretudo
devido a interven¢do do poder judicidrio, que no momento da audiéncia,

j& determinava a unidade para qual o adolescente seria encaminhado.

O regimento interno garante ainda aos adolescentes LGBTQ+,
a possibilidade de escolher roupas intimas, vestimentas, uniformes
masculino ou feminino e cortes de cabelo adequados 4 sua condigao
de género. O artigo 45 trata da revista manual dos adolescentes LGBT,
deixando claro que o procedimento dever ser realizado em circunstincias
que nao se imponha a exposicio corporal vexatéria. Deixa clara a
possibilidade do interno em escolher um servidor agente de seguranca do
sexo masculino ou feminino para realizar o procedimento, desde que se

tenha a anuéncia do servidor.

Fica registrado também o direito integral a saiide do adolescente e
jovem e a possibilidade de tratamentos médicos na rede pablica e privada
para questdes especificas ao género, como, por exemplo, a utilizagao de

hormoénios. O documento registra ainda que adolescentes LGBTQ+
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terdo inclusio nos programas de visita intima, determinado pelo artigo

68 do SINASE.

Devemos registrar que de nada adianta a lei se de fato ela no se
converter em mudanga de prdticas. Por essa razdo é fundamental frisar
a necessidade de investimentos em formacio inicial e continuada aos
servidores, que se ampliem as discussoes, inclusive com os adolescentes
e jovens em situagdo de restri¢io e priva¢io de liberdade sobre educacio

sexual e género.

Consideragées Finais

Através das discussoes apresentadas ¢ possivel evidenciar que as
politicas de restri¢do e privagio de liberdade de adolescentes e jovens no
Brasil e no Rio de Janeiro precisam se desenvolver com vistas a contribuir
efetivamente com a promocio da igualdade e justica social. Vale lembrar
que sujeitos privados de liberdade sio titulares de todos os direitos
constitucionais, sendo-lhe privado apenas temporariamente o direito
a liberdade. Portanto, devem ter assegurados todos os demais direitos,
inclusive o de viver a sexualidade de forma plena, de acordo com a sua

orientacio sexual e a identidade de género.

Infelizmente também ¢é possivel constatar nos debates atuais que
a realidade do sistema socioeducativo é precdria para os adolescentes e
jovens que cumprem medidas socioeducativas, sobretudo paraa populagao
LGBTQ+, que vivencia um sistema ainda mais desumano e caético. Para
tanto, a socioeducagao precisa investir em formacao inicial e continuada
para todos os operadores do sistema socioeducativo, pois o esclarecimento

e a conscientiza¢do sobre a diversidade sexual se faz necessdrio e urgente.
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O sistema de garantias de direito deve estar atento a todo
processo de violagao de direitos vivenciados no ambiente socioeducativo,
principalmente assumindo posturas mais proativas em determinadas
decisdes. Deve assumir a sua responsabilidade no processo socioeducativo,
combatendo as agdes preconceituosas e discriminatérias e promovendo

um debate sadio sobre o tema.

E inadmissivel que adolescentes entrem e saiam do sistema
socioeducativo sem discutir a questdo e sem ampliar o olhar a cerca dessa
temdtica tdo relevante. As reflexoes realizadas pelos operadores podem de
imediato nao mudar uma realidade construida e solidificada socialmente,
mas certamente os fariam pensar a respeito, o que é o primeiro passo para

a transformacio.

Logicamente, para que isso ocorra é necessario bem mais que a boa
vontade de servidores. Sao necessdrios investimentos, seja para a formagao
profissional, seja para que os servidores tenham possibilidades reais de
construir um trabalho socioeducativo, pois quando se opera no limite da
exaustdo e da capacidade, praticamente no existem possibilidades para a

construgao de boas préticas.

Essa mudanca certamente trard beneficios tanto aos adolescentes
e jovens institucionalizados quanto a sociedade civil, pois o respeito ao
préximo é fundamental para a vida em sociedade. As mudangas se iniciam
em nivel micro, nos espagos das unidades socioeducativas, mas trardo ao

longo dos anos beneficios a realidade macro da sociedade livre.

A prdtica da justica restaurativa por parte do sistema de justica
juvenil também pode colaborar com essa questdao, pois alguns casos
podem ser solucionados de outra forma, que nao a institucionalizagio,

impedindo que alguns adolescentes e jovens LGBTQ+ cheguem as



unidades de internagio e semiliberdade. Nao sendo possivel alternativa
a internagao, sejam direcionados as unidades mais adequadas, visando o

menor impacto na vida dos sujeitos LGBTQ+.

A curto prazo precisamos garantir que a execugdo das
medidas socioeducativas sejam menos traumdticas aos adolescentes
institucionalizados que vivenciam em seus corpos o preconceito e a
violéncia fisica e simbdlica provocadas pelo género e orientagio sexual.
Dessa forma, teremos maiores chances de uma medida socioeducativa
que seja realmente educativa e que de fato se traduza na ampliacio de

direitos e em possibilidades de construgao de novos projetos de vida.
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ORGANIZADORES

MARCIO EVARISTO BELTRAO

Passos de formiga, jornada de viajante, voo de dguia:

o céu é o limite!

Era assim um tempo de muito trabalho, de muitas atribuigoes
na UEG, quando ele me apareceu... Nesse tempo, eu trabalhava com
quase todas as turmas de Letras. Entdo, era praticamente impossivel
nao ser meu aluno no curso de Letras do Campus da UEG-Jussara. Ele
¢ de Britania-GO e tinhamos muitos académicos que também sao de
l4; era s6 mais um. Inquieto, estudioso, exibido com notas e resultados
positivos, meio espalhafatoso, mais um. Foi evoluindo no curso e com
o curso. E chegou o tempo de produzir o Trabalho de Conclusao de
Curso. Oriento literatura, ele escolheu literatura, entao me procurou. No
primeiro momento, foi um susto: “— Professora, eu quero falar sobre
Harry Potter...”. Eu pensei, ai ai! Mas ele estava falando sério! Entao,
eu respeitei! Foi nesse momento que eu vi realmente o Mircio Beltrao.
Mesmo com duvidas de como fazer, ele sabia o que fazer. E nio era mais
um! Fomos resolvendo juntos os temas, tdpicos, conceitos, categorias
de pesquisa e cada vez mais ampliava-se a sua sede de aprender. Fazer e
refazer, comegar e recomegar nao é problema para ele. Usa os obstdculos
como aprendizados e os resolve. Nao desiste, teima. Teima até conseguir!
E um mogo brilhante e simples, tem habilidade para estar em qualquer
lugar, desde as altas academias universitdrias até as ruas de Britnia, Goids,

em casa, com os animais de estimacio.
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O Mircio... Filho de Maria Odete Zuba Beltrio e José
Evaristo Beltrao, irmao de Marcos Evaristiney; primo-irmao de Lilian
Beltrao Paludo; amigo de Rochelle Andrade, Analice de Sousa Gomes,
Jussivania Pereira, Karliane Ramos, Kalaff Ribeiro Carvalho, Betty
Barbosa, Terezinha Almeida, Patricia Senna, Lucineia Macedo, Adelaide
Magedanz, Albeniza Nascimento, Jucelia Barros, Sadrack Alves, Licio
Flévio, Valdiney Vieira e tantas outras pessoas que estiveram presentes
em suas intensas viagens e que ele guarda um enorme carinho. Ele nao
trilha caminhos, mas abre jornadas sempre. E pensando nas jornadas, ele
me disse que contou com importantes pessoas que abriram portas em sua
carreira académica e profissional, como Solange Maria de Barros, Disterro
Santos, Cleuza Assun¢io, Admilson Assung¢do, Dalva Peres, Suzy Mara
Gomes, Alcides Thereza Junior, Fernanda Bomfim, Cleonice Oliveira,
Valéria Rosa, Hélvio Frank, Giuliana Brossi, Amarildo Pessoa, Rosemar

Coenga, Eduardo de Freitas, entre tantos outros.

Entre as vérias qualidades que ele tem, uma se sobressai: a gratidao.
Mostra-se sempre amdvel ao que recebe, ao que consegue com o préprio
esforco, aos que o rodeiam. Isso o torna extraordindrio. E nio para de
crescer, de aprender, de buscar. De repente, ele me telefona e diz que
passou no mestrado, em um concurso, e sua vida d4 um salto, modifica...
Cria asas, voa... De repente, doutorado! Agora doutor! Com entusiasmo,
com alegria, com viagens, publica¢des, conhecimento. E ndo para por

aqui, porque nds ji sabemos, o céu é o limite!

Prof*. Dre. Vera Licia A. M. Paganini



SOLANGE MARIA DE BARROS

Amiga, Mulher de alma singela... Ela é Sol, Amor e Fortaleza

Mae carinhosa e exemplar de Ronaldo Ibarra P. Junior, Douglas de
Barros I. Papa e Louise de Barros I. Papa. Tem dois netos lindos, a Maria
Eduarda e o pequeno Joaquim. E desta forma que comecamos a descrever
o ser humano de luz que é Solange Maria de Barros, ou simplesmente
Sol de Maria, epiteto carinhoso dado pelos amigos. Alids, Sol, Amor e
Fortaleza sdo adjetivos que podemos adicionar em nossa descri¢ao sobre
esta cuiabana de “tchdpa e crux”, por seu modo de ser, de observar a vida
e, principalmente, pela sua forma de reconhecer o valor humano. A nossa
Sol de Maria ¢ Sol por seu brilho irradiante, capaz de penetrar no intimo
das pessoas. Ela é Amor por possuir um coragio gigante, capaz de oferecer
palavras de conforto e carinho. Ela é Fortaleza, por ser um lugar onde

muitos encontram e outros ainda encontrario forga.

Quem acompanha os passos desta cuiabana pdde observar, ao
longo da sua trajetdria académica e social, o seu engajamento na luta por
melhorias na vida dos mais necessitados. Sua preocupacio com o bem-
estar do préximo a levou ao curso de Letras e ao Mestrado em Educagio
Pablica, ambos na Universidade Federal de Mato Grosso. Doutorou-
se pela Pontifica Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC/SP), em
conjunto com a Lancaster University, cujo orientador foi o britanico
Nornam Fairclough, o qual seria um grande influenciador das pesquisas
desta cuiabana. Solange ainda possui pés-doutorado pela University of

London, sob a orientagio de Roy Bhaskar.

Solange brilha com éxito em seu ber¢o de origem, a UFMT, na

qual é docente do Programa de P6s-Graduagio em Estudos de Linguagem,
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Campus Cuiabd — lugar esse em que tivemos o nosso primeiro contato
com ela, em 2014 — e do curso de Letras, Campus Rondonépolis. Ela
também coordena e participa do projeto de pesquisa Exclusao Social: um
enlace analitico critico voltado para a Emancipagio e transformagio social
e do Grupo Brasileiro de Estudos de Discurso, Pobreza e Identidades
— Rede Latina Americana (REDLAD). Suas pesquisas se concentram,
principalmente, em estudos de cunho emancipatério que abrangem o

Sistema Socioeducativo.

E autora de virias obras dentre as quais destacam-se: Prdtica
pedagdgica emancipatéria: o professor reflexivo em processo de mudanga
(Pedro & Joao Editores, 2008); Formagcao critica de educadores de linguas:
desejos e possibilidades (Pedro & Joao Editores, 2010); Realismo critico
e emancipagao humana: contribui¢des ontoldgicas e epistemoldgicas para
os estudos criticos do discurso (Pontes Editora, 2015) e Estratégia como

prética: uma abordagem sociodiscursiva (Lavras Editora, 2017).

Solange Maria de Barros, nosso Sol de Maria, possui, em suas
veias, o calor cuiabano paraa pesquisa. O seu brilho irradia por onde passa,
fazendo despertar, naqueles que convivem com ela, o desejo de trilhar
caminhos que promovam estudos emancipatérios e, qui¢d, uma fissura

na busca por uma transformacio social em prol dos menos favorecidos.

Prof. Me. Jonatan Costa Gomes

Profa. Ma. Jussivania de Carvalho Vieira Batista Pereira
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