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Prefacio do livro do
| ENEPEL — 2021

Apublicagéo deste livro Estudos Emancipatorios em Linguagem: pers-
pectivas criticas, Editora Parabola, em versio impressa e e-book,
integra com éxito a importancia do I Enepel, que ocorreu no periodo
de 07 a 09 de julho de 2021, promovido pelo grupo de estudos NE-
PEL/UFMT, coordenado pela Profa. Dra. Solange Maria de Barros,
e que esta vinculado ao Programa de Pos-Graduacido em Estudos de
Linguagem da Universidade Federal do Mato Grosso.

O livro materializa os objetivos do NEPEL/UFMT que sdo, entre
outros, promover um forum de interlocugio entre os alunos, realizar
pesquisas e eventos cientificos, de carater multidisciplinar, que aglu-
tinam estudos envolvendo a linguagem nas praticas sociais. O grupo
faz isso com maestria a0 mostrar sua boa atuacido em seu arco de in-
teresses que, a cada semestre, esmera-se, reforca-se e refina-se teéri-
ca e metodologicamente com pesquisas que provocam impactos nos
ambientes sociais. Por isso, aqui destaco a importancia das atividades
do grupo como aglutinadora das boas praticas académicas que sdo res-
ponsaveis pela valorizacdo da pesquisa em seu estado, Mato Grosso,
bem como em parcerias com outros estados do Brasil.

O livro Estudos Emancipatorios em Linguagem: perspectivas criti-
cas é resultado de trabalhos selecionados que foram apresentados no
ja mencionado evento e retine diversas areas vinculadas as propos-
tas do grupo, a saber: educagio nos espacos de restri¢io e privacdo
de liberdade, anélise critica do discurso, género, educagio inclusiva,
decolonialidade, que constituem, também, algumas de suas diversas
linhas de pesquisa. Tal empreendimento editorial do grupo NEPEL
demonstra o comprometimento com a produgio do conhecimento,
bem como sua divulgacdo. Espera-se que este livro contribua, através
de seu rico contetido, como inspiracdo para estudantes e professores
de graduacio e pos-graduacdo das diversas areas de formacio, estimu-
lando a produgio cientifica e socializando o conhecimento.
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O livro esté organizado em blocos teméticos, conforme jia men-
cionado, e é composto por 22 capitulos que apresento a seguir:

O primeiro capitulo, nomeado Reflexdes acerca de propostas di-
daticas para o ensino de inglés para surdos, de autoria de Matheus
Lucas de Almeida, Juanna Beatriz de Brito Gouveia e Antonio Henri-
que Coutelo de Moraes, trata-se de uma contribuicdo original e rele-
vante, pois a aquisi¢io de lingua estrangeira para surdos é um desafio
que demanda mais politicas ptblicas de formacao docente. A pesquisa
contribui de maneira efetiva ao abordar essa questdo ainda tio germi-
nal do cenario educacional brasileiro, pois em nosso pais é reduzido
o namero de estudos em nivel stricto sensu sobre propostas didaticas
para o ensino de lingua inglesa por/para surdos. A pesquisa apresenta
possibilidades pedagogicas reais através de olhar interpretativo/teori-
co do realismo critico. O texto tem uma linguagem fluida e concisa e
aponta com objetividade os problemas pedagogicos e a realidade social
enfrentada no ambiente educacional acerca da aquisi¢ao do inglés por
surdos sugerindo caminhos para a superacdo desses entraves.

No segundo capitulo, Lingua Portuguesa e Libras: semelhangas e
diferencas no quesito lingua de heranca, Josué Shimabuko da Silveira
Janior e Flavia Girardo Botelho Borges fornecem uma contribuicio
importante ao realizar um estudo comparativo a partir do conceito de
lingua de heranca entre a Lingua Portuguesa e a Libras. Neste contex-
to, a Libras assume seu posto como lingua, como de fato ¢, e o estudo
revela que a aquisicdo da lingua nos anos iniciais de vida nao difere
entre as duas linguas ou qualquer outra.

O terceiro capitulo, nomeado de Ensino de uma lingua estran-
geira para surdos: concepgdes criticas acerca do cenario pedagogico
pautado nas politicas linguisticas nacionais, é de autoria de Matheus
Henrique Menezes Campos Ferreira e Antonio Henrique Coutelo de
Moraes. Destaca-se a importancia de o sujeito surdo aprender uma
lingua estrangeira, sobretudo no contexto de um mundo globalizado.
O estudo se guia pelas politicas linguisticas destinadas ao ensino de
lingua estrangeira para surdos e os seus desafios para sua implantacio.

No capitulo quarto, designado Portugués lingua de acolhimento
(PLAC): vivéncias de um projeto de ensino, escrito por Gutyerlle de
Sousa Aragjo, exibe-se as dificuldades e desafios da imigracdo e o
processo de aquisicdo da nova lingua para a inclusdo numa nova co-
munidade. O capitulo apresenta o projeto Portugués Lingua de Aco-
lhimento (PLAC), que foi criado para ajudar no processo de ensino/
aprendizagem da lingua, numa perspectiva de lingua de acolhimento,



voltado para imigrantes e refugiados que residem no Brasil. A pesquisa
enfatiza a importéncia de investimentos na formagio de professores e
a elaboracio de politicas de ensino de lingua portuguesa para o docen-
te atuar dentro dessa realidade social de imigrantes e refugiados.

Em A emancipacao social por meio do texto literario em inglés,
o capitulo quinto, Camilla Karen Menezes e Silva e Epaminondas de
Matos Magalhdes defendem o ensino da lingua adicional através do
género textual poema como recurso para o processo de emancipacao
do aluno, para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e refina-
mento da reflexividade sobre suas realidades sociais.

No sexto capitulo, A hegemonia da lingua inglesa no ensino
mediado pelas tecnologias: consideragdes acerca dos estudos criti-
cos da linguagem, os autores Valdemir Melo de Souza, Ana Carolina
Cordeiro Viana e Antonio Henrique Coutelo de Moraes contribuem
com uma analise sobre o papel da tecnologia na manutencio do status
hegemonico da lingua inglesa. Os autores se baseiam no conceito de
hegemonia de Gramsci e nos estudos da Linguistica Aplicada Critica
e da Analise do Discurso Critica, e refletem que o docente pode des-
pertar no aluno uma consciéncia mais critica e responsiva ao abordar
as relagdes de poder durante as aulas de lingua inglesa.

Nomeado de Decolonialidade e letramento: o ensino de lingua
portuguesa no contexto pandémico, o sétimo capitulo, de autoria
Eliane Ricarte Rodrigues e Viviane Silva de Oliveira Nolascio, abor-
da os desafios da atualidade do ensino de lingua portuguesa no con-
texto pandémico sob as perspectivas da decolonidade e do letramen-
to. A pesquisa destaca a importancia da permanente reflexio sobre
ensino e a aprendizagem da lingua buscando elementos de nossa
identidade historica através de um letramento critico que intenciona
construir uma histéria de decolonialidade do ensino de lingua por-
tuguesa no Brasil.

No oitavo capitulo, O género textual muisica como auxilio para
o desenvolvimento do letramento social e para a percepcao da visao
estereotipada da figura feminina, as autoras Viviane Silva de Oliveira
Nolascio e Eliane Ricarte Rodrigues analisam como o género textual
musica pode contribuir para o desenvolvimento do letramento social
de alunos do ensino médio e para a percepcdo dos esteredtipos presen-
tes em letras musicais que passam imagens negativas da figura femi-
nina. A pesquisa destaca que as letras musicais contribuem eficiente-
mente para o letramento social, uma vez que os alunos sio instigados
a examinar os discursos presentes nas canc¢des, possibilitando que se
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tornem individuos letrados e capacitados para fazer, também, a leitura
social. A pesquisa aponta que diversos artistas musicais usam discur-
sos machistas, apresentando a mulher como objeto, um ser vulgar,
dependente, inferior e marginalizado.

No nono capitulo, de autoria de Dayanna Vieira de Jesus e intitu-
lado de Identidade: uma reflexdo sobre a constru¢io da personagem
Zana de Dois irmdos, apresenta-se a complexidade da construgio
da identidade feminina e os entraves sociais existentes na jornada da
mulher através de um romance publicado em 2020 chamado Dois
Irmaos. O romance é historicamente situado no inicio do século XX,
em Manaus, e a personagem Zana, de origem libanesa e de formacio
cristd, é narrada como forte e destemida. Tais caracteristicas sdo ana-
lisadas e comparadas com a sua situacdo pds casamento e, sobretudo,
apos a maternidade na qual altera e interfere em toda a dindmica de
convivéncia de sua casa e sua forma de se colocar no mundo.

As reflexdes que Vinicius Klock Scalzitti, Jefferson Antonione
Rodrigues e Carla Melissa Klock Scalzitti realizam no décimo capi-
tulo, intitulado A Propagacio da hegemonia masculina nas musicas
contemporaneas: percepgdes académicas do fomento a interpretagio
da cultura do estupro na linguagem mel6dica, contribuem para a cri-
tica e discussdo sobre a manutencdo da construc¢do desfavoravel da
imagem feminina nas musicas atuais. A pesquisa pontua que as musi-
cas sdo condutoras de concepcdes machistas que agravam e fortalecem
pensamentos preconceituosos de inferiorizacdo da mulher, além de
incentivar e normalizar a violéncia sexual e a cultura do estupro.

O capitulo 11, nomeado de O sistema de avaliatividade: um es-
tudo das consideragdes finais de seis artigos sobre Carolina Maria de
Jesus, de autoria Pabricia Abadia Pereira Félix, Fernanda Gurgel Pre-
feito, Lucas Eduardo Marques Santos e Tulio Adriano Alves Gontijo,
analisa, com base em 6 artigos que abordam a vida e obra de Carolina
Maria de Jesus, coletados no site de busca Google, as consideracdes
finais desses artigos a fim de compreender o papel social que a autora,
brasileira e periférica, tem conquistado nos ltimos anos.

O capitulo 12, Significados representacionais no Facebook sobre
a mulher da politica brasileira, escrito por Ana Sofia Miranda Panta-
rotto e Jaciara Josefa Gomes, apresenta uma contribui¢cdo com a anali-
se de comentérios de usuarios andnimos nas publica¢des de personali-
dades politicas femininas na rede social Facebook. O estudo direciona
a reflexdo ao complexo contexto da representatividade feminina no
campo politico e a resisténcia advinda de um campo discursivo ali-



mentado por esteredtipos sobre a mulher, visando enquadra-la apenas
em espacos privados.

A autora Veronica Franciele Seidel destaca no capitulo 13, Lin-
guagem ndio binaria e teoria bakhtiniana: uma interlocugio possivel,
uma atual e necesséria discussdo sobre a linguagem neutra como pro-
motora de inclusio de pessoas que nio se identificam com a divisao bi-
naria de género em masculino e feminino. Usando a teoria bakhtinia-
na com o conceito de signo ideologico e analisando trechos do Projeto
de Lei n.° 5.385, a pesquisa destaca que os signos se alteram com as
mudancas das configuragdes sociais histéricas e com a a¢io do ser hu-
mano no mundo. A questdo da linguagem nio binaria esté envolta em
lutas e tensdes pela reacentuacdo dos signos ideologicos que incluam
os sujeitos que nao se identificam com a separacio binaria e, por outro
lado, pela resisténcia através do uso do Estado com legislagcio proibiti-
va que atua para impedir, retardar e/ou constranger e ndo reconhecer
a realidade em transformacio.

O capitulo 14, de autoria de Adrielly Carine da Cruz Almeida,
“Bring back manly men”: o discurso de Candace Owens pela pers-
pectiva da analise critica do discurso, aborda o discurso preconceituo-
so que atinge o mundo da alta moda. A autora analisou um comenta-
rio de Candace Owens, comentarista e ativista politica conservadora
estadunidense, postado na sua conta da rede social Twitter sobre uma
edicio historica da Vogue que contém entrevista do cantor britanico
Harry Styles, e ele estampa a capa da edi¢do usando um vestido. Tre-
cho do comentario de Candace ¢ analisado pela 6tica do significado
representacional e identidade de género e demonstra a atuacido pelo
espaco hegemonico das nocdes de género relacionadas a binariedade
revelada no discurso de Candace e a iniciativa de desconstrugio/res-
significacdo de tal discurso promovido por Harry Styles.

No capitulo 15, Consideragdes sociolinguistico-dialogicas sobre
o uso da marcagio de género neutro no Twitter, as pesquisadoras Dio-
vana da Silveira Baldez e Graziella Steigleder Gomes examinam as
caracteristicas que envolvem o uso da marcacdo de género neutro na
rede social Twitter. Com a pesquisa, as autoras intencionam iluminar
facetas sobre como ocorre o fenémeno, descolado de juizos de valor,
mas apreciado a partir de seu carater eminentemente linguistico, de
lingua em uso. Para isso, elas recorrem a variacdo linguistica estudada
pela Sociolinguistica. O resultado da pesquisa aponta que é perceptivel
que a marcagao de género neutro surge como uma tentativa de con-
templar pessoas que nio se identificam com os géneros exclusivamente
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feminino e masculino, assinalando uma adesdo, um posicionamento
relativamente a consideracdes que versam sobre a lingua e sociedade.

O capitulo 16, intitulado Gravidez na adolescéncia: um desafio
a ser enfrentado?, de autoria de Jonatan Costa Gomes, Jussivania de
Carvalho Vieira Batista Pereira, Solange Maria de Barros e Bruno José
Sarmento Botelho, aborda a tematica da gravidez na adolescéncia, a
partir do relatorio “Situacdo da Populagao Mundial 2013”, elaborado
pelo Fundo de Populagdo das Nagdes Unidas (UNFPA) . O capitulo
realiza um entrelacamento de conceitos como verdade e poder e com
base nos fundamentos dos discursos médico e cientifico, que alicercam
a discussdo da gravidez na adolescéncia, os autores buscaram analisar a
legitimidade discursiva da gravidez na adolescéncia enquanto um pro-
blema de satde publica e um desafio a ser enfrentado pela sociedade.

No capitulo 17, intitulado Discursos disciplinadores para ado-
lescentes: a (des)humanizacdo de regimentos internos, Ana Claudia
Camargo Carvalho discute as representacdes linguistico-discursivas
voltadas para adolescentes através de um estudo comparativo que uti-
lizou como corpus o Regimento dos Colégios Militares, o Regimento
das Unidades de Internagio, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
de 1990 e a Constitui¢do Federal do Brasil de 1988.

A pesquisadora Cloris Violeta Alves Lopes escreve o capitulo 18,
intitulado O processo de formacdo do professor para atuagio nos am-
bientes de privacdo de liberdade, e debate o processo de formacio de
professores na educagio de jovens e adultos em situagdo de privacdo
de liberdade. O trabalho se pauta em uma pesquisa bibliografica a
fim de mapear quais sdo as abordagens metodoldgicas utilizadas na
formacio de professores que atuam nesse espaco. A pesquisadora bus-
ca contribuir para a conscientiza¢do da necessidade da formacgdo de
professores, bem como de politicas pablicas direcionadas a formacio
continuada de docentes, com saberes necessarios para atuar de manei-
ra efetiva e produtiva dentro dessa realidade social e que sejam aptos
a direcionar o processo de ensino e aprendizagem significativo com
os alunos em privacido de liberdade. O capitulo aborda os desafios
sociais que precisam ser discutidos, sobretudo no contexto educacio-
nal, e que demandam investimentos publicos continuos em projetos
com diversas finalidades integrativas para promover a insercio do ser
humano em privacdo de liberdade e resgatar, nele mesmo, o reconhe-
cimento da sua condi¢cdo humana.

No capitulo 19, Entre olhares, vozes e trajetorias: representacdes
ambivalentes de jovens em situacdo de privacdo de liberdade, de au-



toria de Katia Aparecida da Silva Nunes Miranda, teve como locus de
pesquisa o Centro de Atendimento Socioeducativo de Cuiaba (CASE
- Cuiabd/MT) que, através da analise da prética discursiva, procurou
analisar as experiéncias de jovens em privac¢io de liberdade. Com o ma-
terial coletado, a pesquisadora nomeia de “representacdes paradoxais
experienciadas” o descontentamento desses jovens diante da institui-
cdo e da falta de atividades culturais, pedagégicas, profissionalizantes,
esportivas e de lazer e também sua concepcao da escola como espago
que possibilita dialogo, escolhas, aprendizagens e uma relagio de res-
peito e afetividade. Destaca-se também a experiéncia coercitiva relata-
da pelos jovens sobre o espaco socioeducativo que os oprime, controla
e pune. A autora conclui que é possivel e importante, também, refletir
sobre o processo socioeducativo a partir das vozes dos jovens que estdo
em privacao de liberdade para que eles possam se reconhecer como
participes da sociedade enquanto sujeito de direitos e deveres.

Em Identidade, cultura visual e mudanga social: potencialida-
des da arte no socioeducativo, capitulo 20, as pesquisadoras Thais
Perim Khouri e Marcella Souza Paes procuram compreender através
de desenhos e pinturas dos adolescentes, criados durante o atendimen-
to especializado em artes numa unidade de semiliberdade localizada
em Taguatinga-DF, a cultura visual de socioeducandos, entendendo-
-0s como sujeitos em desenvolvimento. A pesquisa oportuniza uma
aproximacdo e compreensdo da realidade de adolescentes inseridos
em contexto infracional e em cumprimento de medida socioeducativa
no DF, e amplia para outras possibilidades de investigacdo, como por
exemplo, a formagdo da identidade visual/estética dos adolescentes a
partir da perspectiva deles, a formacdo da identidade visual/estética
dos profissionais socioeducativos e como interpretam as manifesta-
¢oes artisticas dos adolescentes e como esta interpretacio interfere no
proprio trabalho e na acido pedagogica.

No capitulo 21, Narrativas que permeiam o sistema socioeducati-
vo: analise de discursos de adolescentes privados de liberdade sobre a
execucao das medidas socioeducativas, as autoras Giovana Hilberath
Moreira, Gabriella de Oliveira Machado e Fernanda Bordignon Luiz se
debrucam na investigacdo de como os discursos relacionados as medi-
das socioeducativas construidos nos diversos ambientes sociais afetam
a concepcao do proprio socioeducando sobre a natureza das medidas
socioeducativas. A analise foi elaborada a partir de relatos de inter-
vengdes realizadas pelo Projeto Guiar, com adolescentes cumprindo
medida socioeducativa em instituicdes de internacio e semiliberdade
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do Sul do Brasil. A pesquisa inquieta pelos resultados que apresenta e
pela importancia de compreender as condicdes estruturais, os aspec-
tos historicos, sociais e ideoldgicos que determinam a produgio de
discursos relativos aos estabelecimentos socioeducativos.

No capitulo 22, Efeitos da coordenacdo de grupos realizada por
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de semili-
berdade, as autoras Renata Teixeira Parapinski, Marina Abagge Greca
e Fernanda Bordignon Luiz se debrucaram em pesquisar o protagonis-
mo de adolescentes (11 adolescentes) por meio de coordenacio de gru-
po realizada por eles proprios. Tal atividade foi desenvolvida apos ser
percebido o baixo engajamento de adolescentes no grupo de Psicologia
em uma unidade de semiliberdade. O trabalho se configurou em uma
troca de papéis, sendo que dois adolescentes por vez coordenaram o
grupo com objetivos claros, orientados pelas coordenadoras do grupo
de Psicologia. A atividade teve um efeito extremamente positivo entre
0s jovens que passaram a participar voluntariamente para coordenar
atuando com maior protagonismo.

Dito tudo isso, expresso minha satisfacio em ter feito parte da
Comissao Organizadora do I Enepel/UFMT e ter acompanhado tan-
tas etapas que desaguam com a publica¢io deste livro. Que os leitores
possam encontrar boas informagdes e inspiracdes, e que sejam provo-
cados e inquietados pelos desafios tematicos que aqui sdo abordados
com tanto comprometimento social.

Alexcina Oliveira Cirne
Pés-doutoranda em Estudos de Linguagem/UFMT
Doutora em Ciéncias da Linguagem/UNICAP
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Resumo: O ensino de linguas estrangeiras para surdos, mais especificamen-
te o inglés, é um tema paradoxal e consiste em muitos obstaculos, principal-
mente porque se refere a um trabalho linguistico de uma lingua hegemonica
com um grupo socialmente marginalizado no Brasil. Esta pesquisa se deu em
uma perspectiva bilinguista porque consideramos que os surdos, em geral,
tém dominio da lingua de sinais (L1) e conhecimento da lingua portuguesa
(L2) quando sao iniciados em uma lingua estrangeira (LE). O objetivo desta
pesquisa foi tracar, a luz do Realismo Critico (RC) e da Andlise Critica do
Discurso (ACD), algumas reflexdes interdisciplinares sobre propostas didati-
cas relatadas em trés artigos dos Ultimos cinco anos sobre o ensino de inglés
para surdos em contextos inclusivos. Para alcancar nosso objetivo, utilizan-
do uma metodologia qualitativa e bibliografica (TRIVINOS, 2010), buscamos
nos fundamentar em elementos da Analise de Discurso Critica de Fairclough
(2010) e do Realismo Critico de Bhaskar (1998), além de estudos de Moraes
(2018;2020).A partir das analises, é possivel observar a luta de pesquisadores
e professores em defesa do ensino de qualidade da lingua inglesa para surdos
e de atividades pedagogicas que contribuam para a (auto)emancipagao desses
alunos, além de evidenciar que esses professores sao agentes causais ativos
no processo de emancipagao. Esperamos, com este trabalho, contribuir com
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o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa para surdos, trazendo um olhar
socioemancipatorio desse processo.

Palavras-chave: Lingua Inglesa; Ensino; Surdo;Analise Critica do Discurso;
Realismo Critico.

1. Introducéao

O ensino de linguas estrangeiras para surdos, mais especifica-
mente o inglés, é um tema paradoxal e consiste em muitos obstaculos,
principalmente porque se refere a um trabalho linguistico de uma lin-
gua hegemdnica com um grupo socialmente marginalizado no Brasil.

Esta pesquisa busca colaborar com os estudos que tratam do sur-
do e seu processo de aquisi¢do de uma lingua estrangeira, com foco
nas propostas didaticas que estejam contextualizadas no ensino inclu-
sivista, com o intuito de contribuir para o empoderamento e a eman-
cipagido* do aluno surdo.

No primeiro momento, utilizando-se uma metodologia bibliogra-
fica de cunho qualitativo (TRIVINOS, 2010) para a coleta de dados,
buscou-se artigos cientificos nacionais e internacionais que abordas-
sem o tema ensino-aprendizagem de lingua inglesa para surdos nas ba-
ses eletronicas de dados do Portal Digital da CAPES e Google Acadé-
mico, publicados entre 2015 e 2020. Apos esse levantamento, foram
selecionados 3 artigos (PEREIRA; KLEIN, 2015; LIMA; QUEIROZ,
2018 MORAES; CAVALCANTI, 2018) que ponderavam sobre pro-
postas didaticas na 4rea da Linguistica Aplicada relacionadas a segun-
da lingua/lingua estrangeira, em favor do ensino de inglés para surdos.

No segundo momento, apos a leitura, fichamento e discussiao
sobre os textos relacionados a fundamentacgio teédrica, as propostas
didaticas foram subdivididas em dois eixos de ensino mais comumen-
te trabalhados na educac¢do de surdos: leitura e escrita, ambos com a
funcio de colaboradores na producdo de propostas didaticas.

As pesquisas desenvolveram-se sob analise de contextos educa-
cionais inclusivos e bilinguistas. Consideramos relevante marcar, de
antemado, que sabemos que a surdez é uma perda sensorial que pode

4 Para Bhaskar (1998), a emancipagio ndo pode ser alcangada apenas através da mudanca da
consciéncia, sendo necessirio que ocorra na pratica. Nesse sentido, como (trans)formadores,
professores precisam fazer escolhas didéticas, por exemplo, que permitam ao surdo aprender
a lingua inglesa de modo a ampliar seu acesso a informagio. Quanto mais linguas um sujeito
sabe, maior o leque de informagées a que tem acesso, principalmente quando se trata da lingua
inglesa, que é hegemonica e intermedeia diversas atividades da esfera humana em um mundo
globalizado.



comprometer a aquisi¢do e aprendizagem de qualquer lingua oral au-
ditiva de forma natural, o que nio ocorre com a lingua de sinais (MO-
RAES, 2012; 2018). Entretanto, é necessario reconhecer que os blo-
queios comunicacionais gerados pela surdez podem ser minimizados
pela ado¢do do bilinguismo social como principal recurso.

Segundo Grosjean (1999), ao conhecer e utilizar a lingua de si-
nais e a lingua oral, o surdo alcancard um completo desenvolvimento
das suas capacidades cognitivas, linguisticas e sociais. A lingua de si-
nais facilitara a aquisicdo da lingua oral, seja na modalidade escrita ou
na modalidade falada. “E sabido que uma primeira lingua adquirida
com normalidade, trate-se de uma lingua oral ou de uma lingua de
sinais, estimulard em grande medida a aquisicio de uma segunda lin-
gua” (GROSJEAN, 1999, p. 3). Finalmente, acrescentamos que esse
contexto estimulara, também, a aquisi¢io de uma lingua estrangeira.

Esta pesquisa se da em uma perspectiva bilinguista porque consi-
deramos que os surdos, em geral, ttm bom dominio da lingua de sinais
(L1) e conhecimento da lingua portuguesa (L2) quando sdo iniciados
em uma lingua estrangeira (LE).

Analisar propostas didaticas para o ensino de lingua inglesa para
surdos representa um desafio por se tratar de uma lingua hegemonica,
de poder, e de um grupo ainda marginalizado na sociedade. Nessa pers-
pectiva, o Realismo Critico de Roy Bhaskar representa uma alternativa
para nossa pesquisa, considerando que o mundo ndo consiste apenas
de acontecimentos ou fatos (BARROS, 2015). Isto é, “[...] o real é mais
denso, ou seja, consiste em um mundo objetivo que distingue uma su-
perficie de algo ainda mais profundo” (BARROS, 2015, p. 22).

Para Bhaskar (1998), o Realismo Critico, enquanto filosofia
emancipatoria, pode servir de base para pesquisas que buscam com-
preender as inter-relacdes entre individuos e sociedade, bem como
promover a transformacio social, a partir da compreensio de estru-
turas/redes de relagdes reais “[...] que operam e agem no mundo inde-
pendentemente do nosso conhecimento, da nossa experiéncia” (p. 19).

Assim, como bem coloca Barros (2015, p. 27), “a ciéncia deve
servir para revelar algo que sirva para transformar a realidade social”,
embora essa realidade consista em dimensdes ndo observaveis. A esse
respeito, Barros (2015, p. 27) comenta:

O conhecimento precisa fazer sentido para que a realidade possa ser
transformada. E preciso penetrar nas raizes dos problemas sociais, com
suas estruturas, mecanismos e poderes, visualizando, assim, uma cri-
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tica explanatoria que possa gerar argumentos criticos a favor da trans-
formacio social.

Em outras palavras, deve-se buscar conhecer e enfatizar a cone-
x3ao logica entre formas de explica¢do do social a partir de um ponto
de vista critico em rela¢do ao fendmeno que se explica — o que implica
uma tomada de posi¢do do pesquisador, além da adocdo de uma visdo
interpretativa.

Considera-se esta pesquisa um desafio, também, devido ao re-
duzido ntiimero de estudos em nivel stricto sensu que existem no Bra-
sil, em contraposicdo a significativa quantidade de investigacdes sobre
aquisicio de segunda lingua (portugués)® (MORAES, 2012; 2018;
SOUSA, 2014). E fato que algumas questdes relacionadas a aquisi¢io
da segunda lingua ainda nao foram resolvidas, no entanto, pensar a
aquisicdo da lingua estrangeira (LE) para surdos nio é uma questdo
que pode ser adiada. E preciso avancar em novas discussoes e evoluir
com pesquisas que identifiquem as necessidades do surdo a fim de
facilitar o acesso a outros recursos que poderio facilitar a aquisicdo de
uma terceira lingua (L3).

2. O surdo e aquisicdo de uma lingua estrangeira

Levando em consideracdo o conjunto dos artigos encontrados e
adotando a perspectiva do bilinguismo, segundo a qual a Libras cons-
titui a lingua natural dos surdos, percebemos que as abordagens para
a aquisi¢do da lingua inglesa (L3) nao funcionam se forem conduzidas
com uma finalidade meramente impositiva.

Os artigos sdo unissonos ao afirmarem que nio ha efetividade ao
querer impor ao aluno surdo uma lingua oral adicional sob a crenca de
que seria a unica forma de “salvi-los” do isolamento (COURA, 2017).
Afinal, a Libras ja atende as necessidades naturais de comunicacdo do
surdo dentro de sua comunidade.

No entanto, ¢ preciso estimular o surdo a adquirir um nivel de
proficiéncia elevado na lingua inglesa para que ele possa ampliar seus
horizontes e suas possibilidades, tendo em vista a construcdo da sua
identidade enquanto sujeito cultural em um mundo globalizado (R A-
BELO; SILVA, 2017). Em outras palavras: é preciso fazer o aluno sur-

> Nossa experiéncia com pesquisas (e sua apresentacio) na area evidencia a falta de interesse
de pesquisadores pelo tema. De fato, parece haver um consenso de que essas questdes podem
ser adiadas, embora nio esteja claro o porqué.



do entender por que a lingua inglesa é importante para sua formagio
e para seu futuro.

Por isso, compreender as necessidades do aluno surdo, proporcio-
nando um aprendizado que contextualize o uso real da uma terceira
lingua (L3) € o ideal para se desenvolver a competéncia comunicativa
de forma satisfatéria. Isso corrobora a ideia de que, além de se tra-
balhar aspectos linguisticos, o ensino de inglés para surdos deve vir
sempre acompanhado de esforcos para demonstrar que a importancia
dessa lingua para a vida da pessoa surda vai muito além das paredes
da sala de aula.

Tudo isso sem descartar a importancia da lingua de sinais, o co-
nhecimento prévio da lingua portuguesa, a singularidade linguistica
de cada aluno surdo e, principalmente, a presenca de estratégias de
comunicacdo que possibilitem o desenvolvimento da habilidade dos
surdos com as trés linguas envolvidas no processo de ensino de uma L3.

2.1. Desafios e dificuldades na aprendizagem da lingua inglesa por surdos

Nos artigos analisados, além das propostas didaticas de ensino-
-aprendizagem de uma (L3) para o aluno surdo, foi possivel identificar
uma série de dificuldades para a concretizacdo dessa aprendizagem.

Apesar de cada artigo possuir um foco de anélise proprio, com
locus de pesquisa especifico e grupos amostrais com diferentes reali-
dades socioculturais, foi possivel sistematizar quatro fatores que sido
apontados com maior frequéncia como geradores de dificuldades para
o processo de aprendizagem da lingua inglesa por surdos:

(1) Auséncia de politicas educacionais proprias: a falta de para-
metros e bases curriculares para o ensino de lingua estrangei-
ra que considerem a questio da surdez é apontada como um
dos principais obstdculos para tracar estratégias pedagogicas
que alcancem as especificidades do sujeito surdo;

(2) A caréncia de recursos materiais adequados e préoprios para
alunos surdos é um relato constante. Além da falta de livros
didaticos com exercicios especificos e adaptados para a reali-
dade do aluno surdo, pontua-se, também, o despreparo estru-
tural das escolas para receber esse aluno;

(3) A despeito de se tratar de um problema que envolve a educa-
¢do de maneira geral, a auséncia de profissionais com a devida
capacitacdo é fator ainda mais determinante para a educa-
cdo dos alunos surdos. Dentre os problemas relatados, pode-
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mos destacar: a falta de intérpretes nas salas de aula (LIMA,;
QUEIROZ, 2018) e a desvalorizacdo da lingua inglesa no am-
bito escolar através da reducio da carga horaria da disciplina
(PEREIRA; KLEIN, 2015);

(4) A falta de acesso prévio do intérprete ao plano de aula, o que
dificulta o processo de media¢dao da comunicacio (MORAES;
CAVALCANTI, 2018) e a exposic¢io tardia do surdo a Libras.

E importante ressaltar que tais dificuldades ndo sao provocadas
pela surdez, mas pelas condi¢des socioculturais de ensino-aprendiza-
gem impostas aos alunos surdos e que, diferentemente do aluno ou-
vinte, que ja ingressa na escola com fluéncia em sua lingua natural, o
surdo muitas vezes s6 tem o primeiro contato com a Libras nos bancos
da sala de aula.

Isso, somado ao fato de que o sistema de ensino atual é essencial-
mente oral-auditivo, faz com que o aluno surdo encontre obsticulos
para o desenvolvimento cognitivo que ndo existiriam se a estrutura
educacional fosse adaptada a sua realidade.

Outro ponto a ser destacado é que o ensino de inglés est4 cons-
tantemente vinculado a oralidade. E claro que faz sentido pensar esse
aspecto quando se trabalha apenas com alunos ouvintes que precisam
desenvolver essa habilidade linguistica na aprendizagem do inglés,
entretanto, na realidade do aluno surdo, devido a auséncia de au-
di¢do, é necessirio o aprimoramento do seu aprendizado da lingua
inglesa com ferramentas que possam estruturar melhor a sua leitura
e escrita.

Tratar de forma homogénea o ensino de linguas voltado a oralida-
de gera inquietacdo e desconforto. Afinal, voltar o nosso olhar ao pe-
riodo da oraliza¢io, quando se acreditava que a tinica forma de o surdo
se comunicar e se inserir na sociedade era a partir do desenvolvimento
da fala, é caminhar em sentindo oposto aos esforcos promovidos pela
comunidade surda.

Por serem sujeitos pertencentes a uma comunidade linguistica
minoritéria, a inclusdo linguistica por meio de uma LE/L3 pode con-
tribuir nio apenas para a constru¢io da cidadania, mas também pode
facilitar o aprendizado dos surdos em uma lingua estrangeira ou ter-
ceira lingua; o que colabora com a insercdo e atua¢do no mundo do
trabalho, nos contextos académicos e sociais de forma diferenciada
(SOUSA,; SILVEIRA, 2016).

Isto posto, é preciso refletir que a educacio do sujeito surdo ainda
requer muitos investimentos cientificos, tecnoldgicos e humanos para



que esta possa assumir, de fato, o que se propde: uma escolarizacdo
que seja capaz de permitir que eles exercam seus direitos e deveres
enquanto cidadios brasileiros.

Nessa perspectiva, ndo ha preocupacio em negar as diferencas,
mas fazer com que o surdo assuma o seu papel enquanto cidadio, com
condi¢des de participar ativamente da sociedade, seja utilizando-se da
comunicacdo em Libras, lingua portuguesa ou lingua estrangeira.

2.2. Experiéncias relatadas nos artigos e a importancia do uso de novas
tecnologias para mediar a aprendizagem

Em relacdo as abordagens didaticas relatadas nos artigos, apesar de
também ser necessario levar em consideracio as especificidades da si-
tuagdo educacional de cada pesquisa, observou-se algumas tendéncias.
Os trés artigos (PEREIRA; KLEIN, 2015; LIMA; QUEIROZ, 2018;
MORAES; CAVALCANTI, 2018) destacam o uso de recursos visuais
como estratégia para promover o aprendizado do aluno surdo, visto
que o processo de ensino-aprendizagem se aproxima da perspectiva
linguistica da Libras quando se utilizam abordagens visuoespaciais.

A énfase nesses recursos envolve desde o uso recorrente do qua-
dro ou de slides com textos e imagens, até a realizacdo de atividades
com confec¢io de cartazes ou recortes de figuras (PEREIRA; KLEIN,
2015). Todavia, é necessario frisar que nao se deve reduzir a educacio
de surdos a confeccido de cartazes e recortes de imagens, mas criar
possibilidades que explorem os aspectos visuais de modo critico.

Outro aspecto recorrente remete a importancia do uso de novas
tecnologias para a mediar a aprendizagem. Contexto no qual as for-
mas de utilizar as novas tecnologias variam de acordo com os objeti-
vos da situagio educativa. Assim, em uma atividade com propésitos
interativos, por exemplo, pode-se recorrer a sites ou aplicativos de tro-
cas de mensagens de texto, tais como sites de bate-papo (MORAES;
CAVALCANTI, 2018). Por outro lado, na busca por processos que
auxiliem a traducdo para a Libras, é possivel fazer uso de aplicativos
como o HandTalk (MORAES; CAVALCANT]I, 2018).

Destacam-se, ainda, a ado¢@o de posturas sociais para a aquisicao
da linguagem através de estudos teodricos como a concepcdo sécio-
-historico-cultural de Vygotsky (MORAES; CAVALCANTI, 2016).
Outros resultados relevantes dizem respeito as questdes das politicas
linguisticas e de agentes causais e seus poderes no ensino de linguas
para surdos.
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Apos as reflexdes sobre os documentos que orientam o ensino
de inglés para surdos, sem a intencdo de esgotar um tema tio amplo
e ainda pouco explorado na Academia, percebemos um apagamento
e/ou silenciamento dos surdos nas Bases Curriculares Comuns Nacio-
nais e nas demais politicas.

Os documentos norteadores da Educacido Bésica se limitam a ci-
tar a Libras como exemplo de linguagem, sem lhe dar autonomia como
sistema linguistico. Além disso, sabendo da importancia do aprendi-
zado do inglés e entendendo como esse processo se d na realidade da
populacdo surda, percebemos que as Bases nio fazem nenhum tipo de
previsao de como essa abordagem deve ser feita no ambiente escolar
(MORAES, 2018).

Em relacdo a educacgio inclusiva e ao papel do professor no pro-
cesso de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE) por
aluno surdo, toma-se Burnett (2007) para evidenciar que as diferen-
cas e a diversidade devem ser promovidas e que devemos buscar en-
tendé-las totalmente para identificar as adaptacdes e mudangas neces-
sarias para permitir que os alunos com especificidades desfrutem do
que o pesquisador chamou de bem-estar melhor e igualdade de acesso
a oportunidades educacionais. A partir da perspectiva realista critica,
Burnett (2007) aduz que somente por meio da inter-relacdo entre o
individuo e a sociedade é que tal transformacdo pode ser realizada.

Nos discursos dos artigos pesquisados, é possivel perceber desa-
fios para o ensino de lingua inglesa para surdos. Ao afirmarem que
professores de inglés ndo dominam a lingua do surdo, os pesquisadores
atribuem a esse desconhecimento a responsabilidade pelo atraso no
aprendizado da lingua inglesa por parte dos surdos. Como aponta Mo-
raes (2018, p. 155), o conhecimento da lingua de sinais por parte do
professor, que conhece os contetidos, favoreceria “o estabelecimento
de um contato direto com todos os alunos, sem perder davidas impor-
tantes” que muitas vezes sdo perdidas nos momentos de interpretagio.

Ao afirmar que “o ensino da lingua inglesa ainda est4 longe do
ideal para todos”, Moraes (2018, p. 146) utiliza o modalizador “muito
abaixo”, revelando a baixa qualidade do ensino da lingua inglesa nas es-
colas pesquisadas. Ao afirmar também “ser o foco no ensino da lingua”,
seu discurso revela que a lingua nio ¢ ensinada, a lingua ndo é colocada
em pratica e que o ensino se limita as estruturas e suas regras.

Os professores ao deliberarem sobre a sua formacio inicial e con-
tinuada, e sobre escolhas tedrico-metodoldgicas para a pratica docen-
te, s3o os responsaveis em suas instituicdes e realidades por manter as



condi¢des de permanéncia e aprendizagem dos surdos nas aulas de lin-
gua inglesa. Dessa forma, o trabalho critico-reflexivo do professor e a
busca pela especializagio como forma de formacio continuada podem
capacitar o profissional para se transformar, transformar sua sala de
aula e oferecer possibilidades para seus alunos se transformarem. Isso
o coloca na posi¢io de agente causal (BHASKAR, 1998) pelo sucesso
no ensino e na aprendizagem do inglés para surdos e o aponta como
responsavel, também, pelo éxito na aquisicdo do conhecimento; o que
contribui para a (auto)emancipacdo desses alunos.

3. Consideracdes finais

Percebe-se que somente com uma politica educacional que leve
em conta a diversidade em sala de aula é que se torna possivel pen-
sar em abordagens que promovam uma aprendizagem efetiva. Nesse
sentido, é importante que reflexdes sejam realizadas acerca dos docu-
mentos norteadores que dio base para a construcdo dos curriculos das
institui¢des que possuem alunos surdos.

Ademais, sio necessirias maiores reflexdes e investimentos nas
formacdes iniciais e continuadas dos professores, para que esses possam
ter subsidios que os ajudem a embasar suas praticas pedagogicas, consi-
derando sempre as especificidades linguisticas e sociais dos surdos.
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Lingua portuguesa e Libras
Semelhancas e diferengas no
quesito lingua de heranca

Josué Shimabuko da Silveira Junior
Flavia Girardo Botelho Borges?

Resumo: A lingua é um sistema organizado de simbolos,um modo de iden-
tificagdo social, um forma de interagdo humana e de comunicagao. A partir
deste olhar, iremos discorrer brevemente neste capitulo sobre questdes re-
lacionadas a duas linguas oficiais reconhecidas por lei no Brasil: Lingua Portu-
guesa e Lingua Brasileira de Sinais — Libras, em relagao ao conceito de Lingua
de Heranga por meio de uma pesquisa bibliografica. Apresentaremos pontos
divergentes e convergentes em relagdo a perpetuagao da lingua e o processo
de aquisi¢ao de seus Faltantes de Heranga.

Palavras-chave: Aquisicao de Linguagem;Aquisicao de Lingua; Surdo.

1. Introducéao

A lingua é um sistema organizado de simbolos, um modo de
identificacdo social, um forma de interacio humana e de comunica-
¢do. Segundo Mendes (2012), um sistema de produgio de significados
individuais, sociais e culturais, uma lente através da qual enxergamos
a realidade que nos circunda. Ao estruturarmos o modo de pensar e
de agir, ela intermedia as experiéncias sociais da linguagem, nos pos-
sibilita conhecer e organizar o mundo, atribuindo sentido as relacées
humanas.

Para Oliveira (2009) se olharmos para nosso passado veremos
que nosso pais, durante a maior parte da nossa histéria, ainda mui-
to mais do que hoje, um territério plurilingue. Atualmente, o Brasil
possui uma gama de linguas faladas e sinalizadas. De modo sintético,

! Doutorando PPGEL-UFMT, E-mail: josue.junior@ufmt.br
2 Doutora, PPGEL-UFMT, E-mail: flavia.borges@ufmt.br
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podemos afirmar que para além do portugués brasileiro, temos as lin-
guas estrangeiras — seja pela tradicdo das coldnias, as cidades frontei-
ricas ou mesmo as imigracdes — linguas de sinais como a Libras e a
Urubu Kaapor, bem como, as linguas indigenas espalhadas em toda
extensdo territorial. Neste trabalho, pretendemos realizar uma pes-
quisa de cunho bibliografico e discorrer brevemente sobre duas delas:
o Portugués Brasileiro - PB e a Libras.

Dessa forma, o objetivo deste capitulo é discorrer brevemente
sobre questdes relacionadas as linguas oficiais reconhecidas por lei
no Brasil: Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
em relacdo ao conceito de Lingua de Heranca-LH e, para tanto, or-
ganizamos o capitulo da seguinte forma: inicialmente definiremos
ambas as linguas resumidamente e, na sequéncia, falaremos sobre o
conceito de LH, posteriormente, faremos uma discussio com cada
lingua e suas particularidades no que tange o quesito Lingua e Fa-
lantes de Heranca — FH e finalizaremos com as consideracdes sobre
a tematica abordada.

1.1. A Lingua Portuguesa - LP

Os paises que possuem portugués como lingua oficial sao conhe-
cidos como participantes da comunidade de paises lusé6fonos. Atual-
mente, de acordo com Oliveira (2013):

A lingua ocupa oficialmente 10, 7 milhées de km2, esta presente na
América, Africa, Europa e Asia — nesta ordem em termos demolinguis-
ticos — e tem de 221 a 245 milhdes de falantes como primeira ou como
segunda lingua em variados graus de proficiéncia, nimero que cresce
em velocidade moderada, com grandes variacdes entre os continentes:
crescimento baixo na Europa e na Asia, médio na América do Sul e
grande na Africa Meridional, hoje ja esta o maior polo de crescimento
vegetativo do idioma e que chegara a 2060, pelas previsdes atuais, a 90
milhdes de falantes de portugués, entre Angola e Mocambique (OLI-
VEIRA, 2013, p. 411).

A lingua oficial de nosso pais imposta pelo processo de colo-
nizacdo, enriqueceu-se com a influéncia das linguas indigenas e afri-
canas, bem como das linguas dos imigrantes que vieram ao nosso pais
e, hoje, se distanciou do idioma do pais de origem a ponto de receber
status de lingua e ndo apenas uma variedade.



Devido a grande extensdo territorial do Brasil, essa lingua de
modalidade oral auditiva possui grande variacdo fonoldgica em suas
pronuncias, possibilitando afirmar o local de onde seja a origem do fa-
lante pela forma como o discurso ¢é entoado. E possivel ainda perceber
semanticamente no vocabulario especifico utilizado em determinadas
regides que representam culturas locais, enfim, marcas de um proces-
so histérico no uso do PB em toda extensao territorial.

A seguir, veremos a historia distinta da Libras no territorio bra-
sileiro.

1.2. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras

A Lingua Brasileira de Sinais — Libras é reconhecida legalmen-
te em nosso pais desde o ano de 2002, por meio da Lei 10.436. E
uma lingua de complexidade e atributos comparaveis a qualquer outro
sistema dessa natureza, tanto que no campo dos estudos linguisticos
ja se reconhece sua legitimidade e seu amplo espaco para pesquisa.
Contudo, seus estudos, em alguns aspectos, encontram-se em estégios
iniciais. Utilizada pela comunidade surda no nosso pais, envolve fami-
lia, profissionais da satde e da educacdo que estejam diretamente ou
indiretamente ligados aos sujeitos surdos.

A Libras é visuoespacial, representando por si s6 as possibilidades que
traduzem as experiéncias surdas, ou seja, as experiéncias visuais. Os
surdos veem a lingua que o outro produz por meio do olhar das maos,
das expressdes faciais e do corpo. E uma lingua vista no outro (QUA-

DROS, 2017, p. 34).

Considerado como um dos artefatos culturais surdos pela autora
Strobel (2013), é a lingua estabelecida pela visualidade. Uma lingua
sinalizada que, assim como o PB, abrange toda a extensio territorial e
possui variacdes regionais no modo de sinalizar com estudos recentes
sobre tais marcagdes.

1.3. Lingua de Heranga

A categorizacdo Lingua de Heranca - LH est4 presente nos estu-
dos da aquisi¢do de linguagem e linguas. Para discutirmos este concei-
to e sua relacdo com o portugués e a Libras entendemos a LH assim
como Quadros:
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S3o as linguas que, em um contexto sociocultural, sdo dominantes di-
ferentes da usada na comunidade geral. A palavra “heranca” remete a
ideia de tradi¢do familiar. As linguas que a pessoa adquire em casa com
seus pais, diferente da lingua usada de forma massiva no pais, configu-
ram linguas de heranca (QUADROS, 2017, p. 7).

A LH é a lingua falada no seio da familia, isto ¢, a lingua de ori-
gem do emigrante, no caso do portugués, e do filho de pais surdos no
caso da Libras. Em geral, esta é a primeira lingua a qual a crianca é
exposta. No caso da maioria das familias que ja tinham filhos peque-
nos quando emigraram para outro pais, e também, valida no caso de
muitas criangas emigrantes ou surdas que nos primeiros anos de vida
ficam em casa com os falantes de portugués ou Libras, ndo frequen-
tando creches ou infantérios.

Isto significa dizer que, nos casos supracitados, a LH da crianca
é a sua Primeira Lingua - L1. Se considerarmos o contexto da aquisi-
cdo de tais linguas nos anos iniciais de vida, este processo nao difere
do que ocorre naturalmente com as demais criancas independente da
lingua adquirida em questio.

No caso das LH, é importante salientar que a inter-relacdo entre
lingua e cultura torna-se mais evidente. Segundo Moroni (2015, p. 23
e 24), “os Falantes de Heranga - FH nio estdo unidos somente por uma
lingua, mas sim com a cultura que envolve este idioma, a qual é um
dos elementos formadores de sua identidade dentro do cenario hibrido
composto pela(s) lingua(s) e cultura”.

Neste sentido, é importante deixarmos claro que neste trabalho
entendemos o sujeito surdo ndo como aquele para quem falta algo,
mas sim como autora Strobel, aqueles que se entendam pertencentes
a uma minoria linguistica e cultural. Nesse sentido, a autora pontua,

Cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modi-
fica-lo a fim de torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com as suas
percepgdes visuais, que contribuem para a definicdo das identidades
surdas e das “almas” das comunidades surdas. Isto significa que abrange
a lingua, as ideias, as crengas, os costumes e os habitos do povo surdo

(STROBEL, 2013, p. 29).

Apo6s nos situarmos para a tematica, entraremos especificamen-
te nas questdes sobre ambas as linguas como LH, a comecar pelo
portugués.



2. Discussao

O ensino-aprendizagem de linguas est4 ancorado a concepcio de
lingua para o contexto, o que inclui o terreno geografico-politico, a di-
versidade de publicos atendidos, a funcdo/objetivo da aprendizagem.
Ao longo do tempo e pesquisas linguisticas, as concepcdes de lingua
para ensino-aprendizagem foram ganhando mais escopo contextual,
assim ganham espaco a lingua como heranca cultural e patriménio
intelectual.

2.1. A Lingua Portuguesa como LH

O Portugués como LH caracteriza-se pelos contextos em que o
portugués e sua cultura sdao ensinados a filhos de luso-falantes imigra-
dos, em diferentes partes do mundo, e representantes de diferentes
linguas-culturas em portugués. Segundo o Censo (IBGE, 2011), le-
vantamento responsavel por tracar o perfil socioeconémico e demo-
grafico do pais, foi incluida pela primeira vez uma pergunta que iden-
tificava se havia emigrantes nos lares brasileiros, e qual o pais de resi-
déncia. Apéds a projecio estatistica, a Espanha aparece como o terceiro
destino preferido (9,4%), atras dos EUA (23,8%) e Portugal (13,4%).

Embora seja uma area que vem despertando o interesse de go-
vernos e de institui¢cdes, publicas e privadas, de diversos paises, ainda
trata-se de um tema com pouca visibilidade e estudo. Normalmente,
os brasileiros que residem em outros paises mantém praticas de uso
do portugués em ambiente familiar, contudo, seus filhos tem cada véz
mais contato com a lingua-cultura do local em que vivem, por meio da
escola, do convivio social, entre outras situacdes. Tais vivéncias con-
tribuem para afasti-las da LH uma vez que o uso da lingua fica muito
restrito ao ambito caseiro.

Montrul (2012) adverte para a necessidade de uma motivagio
extra para os aprendizes de lingua de heranga. Uma delas sdo as comu-
nidades estrangeiras, ainda com imigrantes de primeira geracio, que
proporcionam situa¢des de convivio nesta cultura e uso desta lingua,
que sera de herancga para a segunda geracio. Aulas em espacos formais
podem auxiliar no desenvolvimento dos falantes, nesse sentido Men-
des coloca que

O processo de ensino-aprendizagem de portugués LH deve ser capaz
de desenvolver nos alunos as capacidades de traducio, de movimento
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e deslize entre as linguas-culturas em contato, permitindo que cada
aprendiz construa o seu proéprio lugar na lingua, com suas proprias fer-
ramentas e possibilidades. A eles deve ser permitido construirem os
seus proprios modos de representacio, de aproximacio e pertencimen-

to (MENDES, 2012, p. 30).

A promocgio de cursos de formagio para professores que atuam
nesses contextos é uma acdo estratégica e necessaria para o fortaleci-
mento do Brasil e de sua cultura no exterior, assim como dos diferen-
tes paises e culturas que vivem em portugués. Além disso, também
assegura a manutencio e a continuidade dos lacos identitérios e lin-
guistico-culturais das comunidades brasileiras imigradas com o seu
pais de origem.

2.2. A Libras como LH

E interessante pensar que no caso da Libras trata-se de uma LH
disseminada dentro do préprio pais, ao contririo do que convencio-
nalmente ocorre com o PB e as demais linguas oralizadas. Outro fato
curioso a se ressaltar é que, os surdos filhos de pais surdos sdo minoria,
no caso do Brasil, os CODAS? (Children of Deaf Adults) representam
grande parte daqueles que, assim como nas linguas oralizadas, rece-
bem a LH de seus pais surdos desde a infincia.

Considerando o resultado da pesquisa de Quadros (2018), intitu-
lada Lingua Brasileira de Sinais: patriménio linguistico, que entrevistou
falantes de Libras no Brasil, quanto a aquisi¢do da Libras por surdos
e ouvintes — conforme os graficos abaixo — é possivel perceber que
uma minoria dos participantes da pesquisa responderam ter adquirido
a lingua em casa.

A autora relata que o acesso a lingua de sinais no contexto fa-
miliar ocorreu com 10% dos ouvintes (grafico 1) que participaram
do estudo e, em muitos desses casos, CODAS. Os participantes in-
formaram que tiveram a Libras como LH e a Lingua Portuguesa, o
que os caracterizam com bilingues bimodais por desenvolverem a
aquisicdo de duas linguas de modalidades distintas — visual/espacial
e oral/auditiva.

3 Criangas ouvintes filhas de pais surdos.



Grafico I:Aquisicio de Libras por ouvintes.
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Fonte: Quadros (2018).

Em relacgdo aos sujeitos surdos participes da pesquisa, apenas
7% dos usuarios da lingua (grafico 2) declararam ter acesso a Libras
no ambiente familiar e, provavelmente, sio aqueles que possuem pais/
familiares surdos que usam naturalmente essa lingua em casa.

Grafico 2: Aquisicao de Libras por surdos.
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Fonte: Quadros (2018).

Esse fato é preocupante para nos, segundo Quadros (2018) os da-
dos mostram que mesmo diante dos avancos em relagio ao reconheci-
mento da Libras, ainda ha muito desconhecimento por parte dos pais
acerca dos beneficios que o acesso a Libras desde os primeiros anos de
vida pode trazer aos sujeitos surdos. Para Sacks:
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Ser surdo, nascer surdo, coloca a pessoa numa situacdo extraordinaria;
expde o individuo a uma série de possibilidades linguisticas e, portanto,
a uma série de possibilidades intelectuais e culturais que nos, outros,
como falantes nativos num mundo de falantes, ndo podemos sequer co-
mecar a imaginar. Nao somos privados nem desafiados linguisticamen-
te como os surdos: jamais corremos o risco da auséncia de uma lingua,
da grave incompeténcia linguistica; mas também nio descobrimos, ou
criamos, uma lingua surpreendentemente nova (SACKS, 2010, p. 101).

Considerando a excecdo dos filhos surdos de pais surdos e trazen-
do o olhar para o fato que a maioria dos casos de surdez nio sdo casos
congénitos, o conceito de LH pensado na Libras se expande, pois ela é
uma lingua de ensino-aprendizagem de forma geracional, ou seja, uma
geracdo mais velha de surdos ensina a lingua para uma geracio mais
nova, os aprendizes.

Segundo Quadros (2018, p. 143), “A forma de transmissdo des-
sa lingua entre os seus usuarios é uma das principais especificidades
dessa minoria linguistica, pois diferente de outros grupos minoritarios
que adquirem a lingua predominantemente no nucleo familiar e ga-
rantem a transmissdo Inter geracional”, a Libras — em muitos casos
— dependera de outros fatores e contextos para o desenvolvimento e
sua aprendizagem.

Nem sempre a lingua serd aprendida num primeiro momento da
vida, como o portugués de heranca aprendido na infancia. Desta forma,
os surdos — filhos de pais ouvintes — poderdo aprender a Libras com
terceiros: amigos da escola; com professores surdos ou nas Associagdes
de Surdos, extrapolando o conceito de heranca para uma visdo mais
macrossocial, pois trata-se de uma LH do povo surdo e ndo apenas da
familia proxima do aprendiz — pais, irmios ou avés. Nio sdo raros os
casos de alunos surdos que tém contato com a Libras tardiamente.

2.3. Implicagoes nos Falantes de Heranga de ambas as linguas

No Brasil, os usuarios de Libras como L1 estio condicionados a
ter o portugués na forma escrita como L2. Esta aprendizagem é dificil
para eles (surdos e CODAS), até o contato escolar — em sua maio-
ria — dificilmente eles aprenderam o portugués na forma escrita ou
mesmo sabem da existéncia de outras linguas, o mesmo ocorre com os
luso- falantes de heranca que vivem nos paises estrangeiros. A partir
deste contato e da percepcio de que a lingua com a qual estdo habi-



tuados a interagir é diferente das demais criancas, é muito provavel
que os CODAS e os luso-falantes passem a fazer mais uso da lingua
majoritaria em relacdao a LH.

Segundo Flores e Melo-Pfeifer (2014), no momento em que a
crianca emigrante ingressa no infantirio ou na pré-escola e comeca
a construir relacdes sociais fora do niicleo familiar, o contato com a
lingua majoritaria cresce consideravelmente. Rapidamente, esta passa
a ser a lingua preferida pela crianca, falada com os amigos, os profes-
sores e os irmaos. Em muitos casos, a partir deste momento, ela passa
a ter um papel relevante enquanto lingua de comunicacio na familia.
Caso um dos pais seja fluente na lingua mais abrangente, haverd um
preenchimento nas relacdes familiares dificultando ainda mais a pre-
senca da LH.

Quadros (2017, p. 8) relata que “nesses contextos, muitas vezes,
portanto, a L1, primeira lingua, a lingua de heranga, pode ser a lingua
secundaria, e a L2, a segunda lingua, a lingua usada na comunidade
mais abrangente, pode passar a ocupar o estatuto de lingua primaria”.
Ou seja, pode ocorrer uma troca de lingua de conforto para a comu-
nicacdo tamanha a identificacdo linguistica.

A presenca de ambas as linguas no FH o faz uma criancga bilin-
gue, estes sujeitos terdo niveis de desenvolvimento diferentes em
ambas as linguas que oscilam a depender do sujeito. Poucos sdo os
FH fluentes em ambas as linguas, esse bilinguismo nato é encontra-
do nos CODAS, bem como nas criangas lusofalantes que visitem ou
tenham forte contato com a familia brasileira. Em ambos os casos,
estar sempre proxima dos tios, avos ou um dos pais ouvintes/usua-
rios de portugués que use demasiadamente a LH. No caso dos surdos
para Slomski:

A coexisténcia de duas linguas em torno da crianca surda, requer sua
imersdo num ambiente linguistico em que as duas linguas — Libras e
LP — estejam em relacdo de complementaridade cotidianamente e nio
apenas em momentos especificos, como acontece na maioria das vezes
com a crianga ouvinte, ao aprender uma lingua estrangeira (SLOMSK]I,
2010, p. 53).

O que caracteriza entdo o FH bilingue é esta exposi¢do simulta-
nea mas desequilibrada as duas linguas. Flores e Melo-Pfeifer (2014
p.19) colocam que “Este contacto limitado com a LH torna-se um
fator-chave, ndo s6 comparando o grau de exposi¢io as duas linguas
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do proprio falante, mas também se confrontarmos o seu grau de ex-
posicdo a LH com a de um falante da mesma idade que s6 a ela esteja
quotidianamente exposto.”

Embora a criacdo de “um espaco de interacdo na lingua” possa
parecer um conceito simples, para os aprendizes de heranca nio o
é, no entender das Associacdes de pais brasileiros nos paises em que
residem como estrangeiros e as Associacdes de surdos espalhadas no
Brasil, este espaco constitui um dos principais desafios em estratégia
de transmissdo das LHs.

E nos espacos de convivéncia proporcionados pela associacio que
as criangas veem que hé outros adultos usuérios da lingua além dos
pais; é na interagdo com outras criancas falantes de heranca com as
quais podem compartilhar sua condicdo de sujeito herdeiro de uma
cultura minoritaria no espaco em que vivem, corroborando com mais
input e tempo de exposicao a lingua em contextos de imersdo linguis-
tica, muito além daquilo que é habitual no nacleo familiar.

Manter o interesse e a LH viva na pratica familiar com a crianga
é um desafio, embora seja uma lingua viva no ambiente domiciliar, é
preciso considerar como Moroni (2015) que, as histoérias e os signifi-
cados da lingua para a familia ndo tém o mesmo peso para as criangas,
bem como, ndo ¢ a lingua de comunicag¢do oficial e nem a ensinada na
escola formal, o que pode acarretar a perda de dominio e de sentido
no uso com o passar do tempo.

Pode ocorrer um distanciamento progressivo dos filhos com a
lingua e a cultura. Mendes (2012) coloca que tal ocorréncia pode levar
certa inseguranga e angastia aos pais, que, por ndo saberem como agir,
podem tracar estratégias de imposicao da lingua aos filhos cada vez
mais imersos na cultura “do outro”, apelando para a obrigatoriedade
do uso da LH em casa, tal atitude pode surtir como efeito contrario e
ao invés de aproximar a crianga, contribuir para uma possivel aversiao
a lingua-cultura.

Diante deste cenério, Moroni (2015) frisa a importancia do papel
da familia ser decisivo no processo de identificacio com a lingua, a de-
pender das estratégias adotadas pelos pais a crianga podera ter acesso
e construir um vinculo eterno com esta lingua-cultura. Entretanto,
segundo o autor, caso esse primeiro esforco de conscientizacio da fa-
milia ndo ocorra na promogio do ensino e pratica da LH agradavel
e confortavel a crianca, a tendéncia do abandono da lingua e o uso
comodo da lingua majoritaria na sociedade em que a crianga se situa
é bem comum.



3. Consideracdes finais

Neste trabalho, apresentamos a Lingua Portuguesa e a Libras clas-
sificadas como Linguas de Heranca, foi possivel perceber que mesmo
sendo linguas de modalidades distintas, ambas possuem semelhancas
e divergéncias quando comparadas na classificacio de LH, entretanto,
é possivel notar que seus falantes passam por processos de aquisi¢ao
semelhantes.

Percebemos ainda, que Libras ¢ uma LH disseminada em seu
proprio pais de origem e que o conceito se expande para uma interpre-
tacdo mais abrangente, como uma LH de uma geracio de surdos para
outra, que ndo necessariamente tenham ligacio de grau de parentesco,
como no caso da Lingua Portuguesa.
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Ensino de uma lingua

estrangeira para surdos
Concepc¢des criticas acerca do
cenario pedagogico pautado nas
politicas linguisticas nacionais

Matheus Henrique Menezes Campos Ferreira’
Antonio Henrique Coutelo de Moraes?

Resumo: Considerando o advento da globalizagao, conclui-se que o surdo, no
Brasil, possui a necessidade de aprender uma segunda lingua para além da lingua
portuguesa (L2), como qualquer outro individuo. Na intengao de fomentar um
importante debate na area da educagao nacional,a presente pesquisa investigou
os processos educacionais que envolvem o ensino de uma LE (Lingua Estrangei-
ra) para o individuo nao ouvinte. Com isso, para melhor desenvolver a discussao
sobre a pauta, tomou-se como objetivo geral a analise das politicas linguisticas
que orientam o ensino de lingua inglesa para surdos no Brasil, de maneira que
) identificamos as politicas linguisticas que impactam relevantemente o ensino
de lingua estrangeira para surdos e 2) apontamos possibilidades e desafios da
tematica. Para que tais objetivos fossem alcangados, tragou-se uma metodologia
qualitativa, de maneira que foi empregada a pesquisa documental — usando de
fonte documentos como a BNCC e a LDB — e a pesquisa qualitativa biblio-
grafica e documental, baseada em livros, artigos cientificos, dissertagoes e teses.
Dessa maneira, sob uma perspectiva bakhtiniana (1992), como resultado de tal
estudo tedrico, apresentam-se consideragoes sobre as adversidades no per-
curso para o surdo em aprender uma LE, em como é relevante para ele que se
aprenda uma Lingua Estrangeira e em como as politicas publicas nacionais e o
curriculo interferem positiva e negativamente nesse processo. Por fim, chega-se
a conclusao critica de como esta o atual modelo educacional bilingue para o
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individuo nao ouvinte e em como essa situagao € um reflexo de uma série de
agoes politico-ideologicas contraproducentes.
Palavras-chave: Lingua estrangeira; Surdos; Politicas Linguisticas; BNCC; LDB.

1. Introducéao

O processo de aquisicio de uma lingua estrangeira, dentro dos
contextos pés—modernos 0s quais estamos inseridos, tornou-se de cara-
ter imprescindivel para qualquer cidadio, a partir de uma perspectiva
de que a linguagem atua como um fendmeno social e cultural, enquan-
to a lingua age, por sua vez, como uma entidade manifesta pelo indi-
viduo para expressar suas vontades (BAKHTIN, 1992). Isso significa
que ter o conhecimento de uma lingua e de uma linguagem, também
implica no conhecimento cultural de um povo, portanto, aqueles que
possuem o conhecimento de mais de uma lingua, em especial uma
Lingua Estrangeira (LE), estdo mais aptos no processo de inser¢do do
fenomeno da globalizacdo que é cada vez mais latente e relevante.

Podemos considerar, portanto, que a aprendizagem de uma lingua
estrangeira é de carater sine qua non para todo o individuo que queira
estar mais inserido nesse processo da globalizacdo. Dessa forma, surge
a consideracdo de que o sistema educacional nacional deve estar apto a
atender todo e qualquer individuo que queira aprender uma LE. Con-
tudo, é necessario analisar em como esse processo educacional devera
ocorrer, de forma que contemple a pluralidade de cada discente e suas
particularidades sociais, culturais, fisiologicas etc.

Nesse sentido, a presente pesquisa, qualitativa de carater bibliografico
e documental, no intuito de debater quanto a tematica do ensino de uma
Lingua Estrangeira para individuos surdos no Brasil, busca realizar uma
reflexdo critica dos dispositivos legais e documentos guia que exercem
uma forte influéncia sobre as abordagens pedagogicas no territorio nacio-
nal. Destarte, ap6s a anlise, foi possivel a detec¢do de lacunas e equivocos
por todo o sistema educacional, de maneira que vieram a luz os impactos
desses equivocos, sob uma ética pragmatica, dentro das salas de aula.

2. Politicas linguisticas no ensino bilingue para surdos

2.1. Da constituicdo brasileira

Quando lemos a Constituicdo Federal do Brasil, de 1988, per-
cebemos que em sua base teorica, ha o uso dos conhecidos ideais de



Liberté, Egalité, Fraternité — os quais estdo também inseridos na De-
claracdo dos Direitos do Homem e do Cidadio, de 1789, proclama-
da pela Assembleia Nacional Constituinte da Franca e na Declaracio
Universal dos Direitos Humanos, de 1948, instituida pela Assembleia
Geral das Nagoes Unidas. Esses ideais se tornam claros a partir do
breve preambulo no inicio da constituicio, ao dizer que os direitos so-
ciais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvi-
mento, a igualdade e a justica sao tomados como valores supremos da
nacdo (BRASIL, 1988). Nesse sentido, portanto, todos os individuos
inseridos no territorio brasileiro, em tese, sem distin¢do, possuem os
mesmos privilégios assegurados pelo Estado.

Esse pressuposto, por sua vez, além de estar incluso no breve
preAmbulo da constituicdo, também aparece, em um primeiro mo-
mento, dentro do artigo 5°, ao dizer que todos sdo iguais perante a lei,
sem distincdo de qualquer natureza, portanto garantindo aos brasilei-
ros e residentes no territorio nacional a inviolabilidade dos direito a
vida, a igualdade, a liberdade, a seguranca etc. (BRASIL, 1988). Para
além do artigo 5° esses direitos sio mais bem detalhados e especifica-
dos em cada circunstincia pelos demais artigos na constituicio e leis.

Dentre as prerrogativas que devem ser garantidas a todos os ci-
dadios com vinculos no territorio brasileiro, existem aquelas que sdo
inalienaveis, por estarem inclusas nas clausulas pétreas da legislacdo
brasileira — isto é, sdo algumas clausulas, que ndo podem jamais se-
rem modificadas ou revogadas enquanto a atual constituicdo estiver
em vigor. Essas clausulas pétreas estdo ratificadas no artigo 60° pa-
ragrafo 4° da constituicdo federal e dentre as prerrogativas, encontra-
mos a educagio para todos como uma cldusula pétrea, por estar inse-
rida nos direitos e garantias individuais — topico citado pelo inciso IV,
no paragrafo 4°, do artigo 60°.

2.2. Do legislativo

A partir de um seguimento logico, dado o exposto sobre a cons-
tituicdo, é possivel alegar que as concepcdes legislativas afetam de ma-
neira direta as praticas pedagogicas a serem exercidas dentro de uma
nacdo. Tal ideia é possivel de ser defendida quando pensamos sobre
um dos possiveis significados de politica: acdo de organizar, dirigir
e administrar um Estado. Nesse sentido, conforme uma perspectiva
dialética, a educagdo é um ato politico e a forma como se gere essa
educagio também esta inserida no meio politico.
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Essa concepcao é reforcada pelos artigos da constituicio federal,
citados anteriormente — 5° e 60° —, mas também de forma especifica
no artigo 205° que diz o seguinte: “A educacio, direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRA-
SIL, 1988). Nesse momento, o proprio artigo 205° alega que a educacao
é um “direito de todos e dever do Estado [...]” (BRASIL, 1988).

Destarte, comegando o estreitamento das anélises que a presente
pesquisa propde, é de conhecimento claro, mediante o que ja fora citado,
que os processos educacionais e a garantia desses processos, com qualida-
de e de alcance a todos, sio uma obrigacdo do Estado. De forma que, cabe
aos 6rgdos governamentais, portanto, garantirem uma educagio acessivel
e de qualidade para os individuos da comunidade surda, por exemplo.

Porém, embora a constitui¢do federal seja o documento legisla-
tivo de ordem maxima e sine qua non, seus pressupostos niao foram e
nido sdo cumpridos em vias de fato, como pode ser constatado pelas li-
nhas da historia da educagdo para surdos no Brasil. Essas transgressdes
aos postulados na constituicdo federal se apresentam, em um primeiro
momento, nas perspectivas sociais e educacionais em relagio ao surdo
conforme as constantes mudancas nas linhas teoricas adotadas pela
nacdo, até que por fim o arcaico e conhecido “oralismo” fosse aban-
donado e as particularidades da comunidade surda foram aceitas, de
forma que a lingua também fora reconhecida.

Nesse momento, portanto, chegamos a um marco para a comu-
nidade surda em um todo, a lei 10.436, de 24 de abril de 2002, a qual
aponta “reconhecida como meio legal de comunicacao e expressao a Lin-
gua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela as-
sociados” (BRASIL, 2002). Dessa forma, esse dispositivo legal ocupa o
espaco como um importante avango social e politico no quesito nacional.

Além disso, ainda dentro da lei 10.436, encontramos o artigo 4°
o qual postula sobre os impactos dessa lei nos meios e processos edu-
cacionais ao indicar a inclusdo da LIBRAS nos sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal, nos cursos de formacio de
Educacio Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis
médio e superior (BRASIL, 2002). Dessa maneira, indicando a neces-
sidade de um profissional relacionado a area da educacdo e a area das
linguagens que possua conhecimento sobre a lingua.

Essa lei estd de acordo, por sua vez, com o artigo 18° da lei de

inclusiao 10.098, de 19 de dezembro de 2000 — o qual declara a obri-



gatoriedade da formacdo de intérpretes em LIBRAS e nas demais for-
mas comunicacionais, no intuito de facilitar a comunicacio e o acesso
dos individuos surdos e demais pessoas com outras particularidades
comunicacionais em diversos meios. O dispositivo legislativo 10.436
também segue em alinhamento com a lei 13.146, de 06 de julho de
2015, a qual aponta a LIBRAS como forma de comunicacio e intera-
¢do entre os cidad3os.

Contudo, para que houvesse efetividade na lei 10.436 e houvesse
a possibilidade de novos dispositivos legais que reassegurassem os di-
reitos do surdo, surge, o decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
responsavel por ratificar direitos que ja estavam previstos em docu-
mentos como a constituicio de 1988 e a propria lei 10.436. Dentre
as postulacdes do decreto, encontramos o artigo 3°, o qual decreta a
insercdo do ensino de LIBRAS como disciplina curricular obrigatoria
em cursos como o de pedagogia, cursos de Licenciatura e cursos de
Fonoaudiologia, tanto nas instituicoes pablicas em geral, quanto nas
instituicdes privadas. Esse decreto também aponta para a regulamen-
tacdo do direito a educacdo através de escolas bilingues, com profis-
sionais com formagio especifica e direcionada para esse modelo de
ensino e reassegura muitos outros direitos para a comunidade.

Porém, o ponto de principal relevincia desse decreto para os ob-
jetivos do presente estudo estd no artigo 2° desse mesmo escrito, o
qual diz que “[...] considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experién-
cias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da [...]
Libras.” (BRASIL, 2005). De acordo com o que esta escrito no do-
cumento 5.626, de 22 de dezembro de 2005, o proprio dispositivo
legal considera a lingua e a linguagem como meios de representagio
do individuo e do que o cerca, mas também como instrumentos de
interacdo e acdo sociocultural.

Essa concepgio ideoldgica que permeia o decreto, também abre
possibilidades para que os documentos nortes, nas praticas pedagogi-
cas, adotem metodologias que abarquem as individualidades do sur-
do. Destarte, podemos perceber que em tese, a legislacdo brasileira
age em favor de uma comunidade que possa vir a ser igualitaria para
a pessoa surda, mas simultaneamente a essa possibilidade entra em
choque com o constante ndo cumprimento do que esta na legislacdo e
esse ndo cumprimento gera a necessidade de novos dispositivos legais
que possibilitem indicacdes mais especificas quanto aos direitos dos
surdos e reassegurem prerrogativas ja postuladas.
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2.3. Dos documentos norte e normativos para o ensino linguistico nacional

Para além do restrito ao ambito politico-legislativo encontramos
os documentos legais direcionados para a 4drea da educacdo. De forma
que sdo permeados pelas intencionalidades do meio legislativo e o que
est4 postulado nele, mas abarcam as concep¢des educacionais promo-
vidas pelo dmbito da pedagogia.

Nesse sentido, a presente pesquisa considera que esses documen-
tos atuam em conjunto com os postulados legislativos federais, esta-
duais e municipais, como também agem como escritos norte e norma-
tivos para as préticas pedagogicas exercidas dentro das salas de aula no
territorio nacional. Por essa razdo, trazem-se a luz trés documentos de
maxima relevancia para a educacdo dos surdos, em especifico o ensino
de uma LE, sdo eles: a LDB, os PCN e a BNCC.

Em um primeiro momento encontramos a LDB, Lei de Diretri-
zes e Bases, a lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, responsével por
estabelecer as diretrizes e bases da educacdo nacional. E a partir dessa
lei que sdo estabelecidos parametros e normas, no intuito de haver
uma educagio igualitéria, gratuita, de qualidade e acessivel para toda
populacio brasileira.

Além disso, é na LDB que encontramos os dispositivos normati-
vos que sdo pilares para a educagio inclusiva. Esses dispositivos podem
ser encontrados no decorrer da LDB, porém alguns apresentam-se de
importincia maxima para essa pesquisa, sdo eles: o artigo 2° o artigo
3° e 0 artigo 59° presentes no escrito.

O artigo 2° aparece em posi¢do de destaque por decretar o mes-
mo posicionamento existente no artigo 205° da constituicdo federal, de
modo que aponta que a educag¢io é uma responsabilidade estatal (BRA-
SIL, 1996). Em um segundo momento, atenta-se para o artigo 3°, pois
ele indica que o processo de ensino-aprendizagem no territério nacional
deve correr conforme os seguintes principios “I — igualdade de condi-
¢des para o acesso e permanéncia na escola; II — liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
[...] IX — garantia de padrao de qualidade [...].” (BRASIL, 1996).

Esses dois artigos concordam com tudo o que ja fora indicado
pela constituicdo e leis citadas ao decorrer da pesquisa, mas também
proporcionam coeréncia com o artigo 59°, também da LDB, perten-
cente ao Capitulo V — Da Educacio Especial, pois esse artigo aponta
que os sistemas educacionais devem garantir condi¢des apropriadas de
ensino aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desen-



volvimento e altas habilidades ou superdotacio. Essas condi¢des, por
sua vez s3o um espaco adequado, metodologias pedagdgicas que con-
templem suas necessidades, materiais didaticos apropriados, profissio-
nais formados e preparados para essa situagio de ensino e entre outros
quesitos de importincia maxima para uma aprendizagem efetiva.

A partir da LDB, comecamos a encontrar outros escritos normati-
vos, guias e problematicas dentro desses escritos. O primeiro documen-
to a ser analisado é os PCNs. Os PCNs sio um conjunto documental,
também conhecido como Pardmetros Curriculares Nacionais, os quais
foram instituidos no final da década de 1990. Como o préprio docu-
mento alega, ele ndo age como a resolucdo de problemas que ocorrem
no sistema educacional, nem age como um escrito normativo, mas surge
como um conjunto de orientacdes quanto as didaticas a serem exercidas
dentro e fora da sala de aula nos espagos educacionais do Brasil, referen-
te as mais diversas areas do conhecimento, divididas entre os ciclos de
ensino — fundamental I, fundamental II e ensino médio.

De maneira especifica quanto a area das linguagens no ensino de
uma Lingua Estrangeira, o documento procura apontar competéncias
e praticas necessarias para os alunos e professores no intuito do ensi-
no efetivo de uma LE, como esta postulado nos objetivos do préprio
documento, de maneira que ja traz em suas postulacdes concepcdes
sobre o bilinguismo. Mas, o préprio escrito-guia direciona para o dis-
tanciamento do aluno surdo no ensino de uma Lingua Estrangeira,
pois as préticas adotadas e instruidas do pelo documento sugerem
uma pedagogia dependente da oralidade e da compreensio auditiva
para assimilacdo e apropriacdo de uma nova lingua.

Essa problemitica, por sua vez, acaba gerando um fendmeno de
incoeréncia com os proprios objetivos educacionais prescritos nos PCNs
e nos dispositivos legais em geral que defendem a existéncia da igualita-
riedade no territério nacional nos mais diversos ambitos, inclusive o da
educacdo. Porém essa problematica ndo existe apenas nos PCN, ela se
repete em outros documentos, como ¢ o caso da propria BNCC.

Quanto a Base Nacional Comum Curricular, BNCC, instituida
pela LDB no artigo 26° e modificada pela lei 12.796, de 04 de abril
de 2013. E um documento direcionado para estabelecer um padrio
quanto aos modelos de ensino por toda a na¢do. Outrossim, a BNCC
¢é de cunho normativo, de forma que direciona os curriculos nacionais
a uma perspectiva progressiva nos ciclos de ensino, conforme as habili-
dades e competéncias pretendidas no documento, a serem cumpridas
por cada série e area do ensino.
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De forma mais direta quanto a tematica da analise, o ensino de
lingua estrangeira é realizado no ensino fundamental e no ensino mé-
dio, conforme a se¢do destinada a area das linguagens, dentro da Base
Nacional Comum Curricular. Nesse quesito, dentro desse topico des-
tinado a Lingua Estrangeira nesse documento normativo, ha o dire-
cionamento de competéncias destinadas para cada ano do ensino e
cada etapa da aprendizagem dentro do contetido a ser passado. Porém,
inserido nas competéncias e direcionamentos, o0 mesmo problema re-
corrente nos PCNs surge na BNCC.

Embora a BNCC preveja o ensino de uma LE a partir de uma
concepgio do bilinguismo e da multimodalidade, o documento nor-
mativo educacional traz consigo praticas especificas destinadas a ora-
lidade, mas ndo prevé competéncias e metodologias que facam uso
do bilinguismo e da multimodalidade simultaneamente, de maneira
a usar o inglés escrito junto ao uso da LIBRAS, por exemplo. Essa
auséncia de consideracoes especificas na BNCC e nos PCNs gera o
fendmeno aqui intitulado de apagamento da figura do surdo.

Esse apagamento ocorre a partir do momento em que os docu-
mentos consideram a existéncia da comunidade surda, mas nio traz
topicos especificos destinados aos surdos em seus direcionamentos
e ndo destacam a comunidade surda como um grupo de relevancia
na questdo educacional, como um todo, e especificamente no ensi-
no de uma LE. Esse apagamento, portanto, ocorre como uma elip-
se sociocultural, sabemos que o grupo existe, sabemos dos desafios,
mas ndo se comenta sobre eles ou gera um tépico especifico para.
Podemos ver esse fendmeno em competéncias como a EFO6LI06 da
BNCC: “Planejar apresentacio sobre a familia, a comunidade e a es-
cola, compartilhando-a oralmente com o grupo” (BRASIL, 2018) no
livro destinado ao ensino de lingua estrangeira dos PCNs, no tépico
“Os conhecimentos sistémicos, de mundo e da organizacdo textual”,
(BRASIL, 1998), o qual destaca as habilidades linguisticas que um
aluno tem de dominar para aprender uma LE e dentre essas habili-
dades, o aluno tem de ter um bom dominio sobre a fonética e a fo-
nologia, de maneira que o individuo surdo ndo se enquadra de forma
alguma a essa perspectiva.

Esse por sua vez, diverge com o que os proprios documentos ale-
gam buscar: uma educacio plena, igualitiria e acessivel e diverge do
que os dispositivos legais apontam como sendo uma agdo obrigatoria
do Estado: garantir os direitos sociais e individuais de todos os brasi-
leiros. Nesse sentido, essa divergéncia no “teérico” desemboca na prag-



matica, de maneira que é possivel enxergar claras falhas no sistema
educacional de ensino a partir de estudos de relatos de caso.

2.4. Relatos de caso

A fim de que seja evidenciado o reflexo das contradicdes e fa-
lhas dos dispositivos legislativos, dos escritos normativos e dos escritos
nortes sobre a educacio, procurou-se alguns estudos de caso nas cin-
co regides do pais. Vale, entretanto, ressaltar que a presente pesqui-
sa compreende como estudos/relatos de caso aquelas pesquisas que
procuram exibir alguma investigacdo de cunho cientifico a partir do
relato e entrevistas de individuos relacionados a tematica, dado o ob-
jetivo desse artigo, procurou-se relatos de caso com entrevistas reali-
zadas com profissionais que ensinam LE a surdos por todo territorio
nacional. A partir da investigacido desses estudos através de pesquisas
realizadas no Scielo e Google Académico, chegou-se a uma pequena
coletinea de escritos académicos® — artigos, dissertacdes etc. — com
estudos de caso, indicando as problematicas nos processos de ensino
de uma LE para surdos.

Nesse sentido, temos, portanto, um ou mais relatos de caso a par-
tir dos anos 2000, para cada regido do pais, que apontam mais de uma
problematica no processo de ensino aprendizagem de uma LE para
surdos, independentemente da regido ou do profissional e sua forma-
cao retratados nos estudos. Essas problematicas, por sua vez, ocorrem
por falhas legislativas normativas quanto a formacdo do professor da
area, pela auséncia de instru¢des em documentos guias e outras pro-
blematicas que serdo mencionadas mais adiante.

Em um primeiro momento, nos direcionamos para a regido Norte,
na qual encontramos um escrito académico que relata a situacio de um
profissional da area e o enfrentamento das problematicas. Esse relato
esta contido no escrito n° 1, que conta com 11 relatos de caso de 11 pro-
fissionais diferentes e dentre esses onze, apenas um ¢é da regidao Norte.
Chamemos esse profissional de N, possui uma formacio adequada para
o ensino, o que o diferencia da maioria dos outros profissionais retrata-
dos pelo relato n° 1 e conforme aponta o estudo, o maior desafio de N
é a construcdo de um ensino bilingue pleno sem o auxilio de materiais.

Seguindo um pouco mais abaixo pelo mapa do Brasil, encon-
tramos dois relatos de profissionais da regido Nordeste. O primeiro

3 Tabela dos textos com relatos de caso utilizados se encontra nos anexos.
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relato estd também no escrito n° 1 e o segundo esta no escrito n° 2,
chamemos esses profissionais de NE1 e NE2. Ambos os profissionais
possuem uma formacdo adequada e bem desenvolvida para o ensino
de uma LE para surdos, contudo os dois profissionais destacam o peso
negativo que a auséncia de um material didatico possui no processo
de ensino aprendizagem, a auséncia de um documento com direcio-
namentos especificos sobre o que eles tém de fazer em sala de aula e
em como ha a necessidade do improviso, no momento de se elaborar
um plano de aula. NEI ainda destaca que sente falta de um espaco
destinado a troca de experiéncias e relatos entre professores de LE.

Um pouco mais ao centro do mapa, ha os relatos dos professores
da regido Centro-Oeste, que estdo divididos entre o escrito n° 1 com
um relato e o escrito n° 4 com trés. Conforme os escritos, todos os
profissionais possuem formacoes, especializacoes ou formacoes conti-
nuadas direcionadas ao ensino para surdos e ambos também possuem
uma experiéncia consideravel, de forma que apesar de estarem em
instituicdes e locais diferentes do CO, os professores estio em sinto-
nia, incluindo as dificuldades. Nesse sentido, os relatos dos professo-
res do Centro-Oeste encontram dificuldades em relagio ao material
didatico destinado ao ensino de uma LE para surdos e na auséncia de
espacos que proporcionem uma didatica multimodal, seja pela ndo
existéncia do espaco ou a manutencio prolongada. Além disso, a pro-
fissional relatada no escrito n°l destaca a importancia de uma carga
horéria maior para o ensino da LE.

Por fim, chegamos as regides Sul e Sudeste, ocupando a grande
maioria dos relatos, de forma que estdo presentes nos relatos n° 1 e n°
3. A situagio dos professores é bastante similar com a dos outros das
demais regides, porém, quatro desses ndo possuem uma formagio es-
pecifica no ensino para surdos, como consta no escrito n® 1. Além des-
sa problematica da formacio de alguns profissionais, relatos trazem a
tona as mesmas questdes problematicas das outras regides: material
didatico, espacos fisicos e adequados para a multimodalidade. Porém,
dentre o que fora relatado, destacam-se as opinides da profissional
“SUL B”, intitulado assim no escrito n° 1 ao relatar que sente falta de
direcionamentos especificos nos PCNs, as opinides da “SUDESTE A”,
também no escrito n° 1, ao destacar que a m4 compreensio do aluno
surdo sobre a L2 (portugués), afeta a compreensio da LE.

Dessa forma, é possivel perceber que apesar da distin¢do geogra-
fica e consequentemente cultural, social e econdmica, nos casos rela-
tados, todos os casos apresentam no minimo uma problemética que



choca com o ideal postulado nos escritos normativos e nos dispositivos
legislativos apresentados por essa pesquisa. Contudo, simultaneamen-
te, as mesmas problematicas surgem de forma coerente com as lacunas
e equivocos presentes nas leis e documentos norteadores do ensino
que foram apresentados.

3. Consideracoes finais

Dado o exposto, o processo de ensino-aprendizagem para o sur-
do, no territério nacional, possui um longo periodo para avancos e
correcoes de equivocos. Porém, os dispositivos legais e documentos
que servem como um norte para o ensino do pais ja apresentam um
significativo avanco se posto em comparag¢do com a situacdo educacio-
nal do Brasil de cinquenta anos atras, por exemplo.

Nesse sentido, cabe agora a comunidade académica voltada as
questdes igualitérias, continuarem seus estudos e apontamentos quan-
to as problematicas que cercam a realidade da comunidade surda, in-
cluso a realidade estudantil, de forma a denunciar as disrupturas que
ocorrem entre os postulados nas legislaces e o que ocorre na pritica;
e os processos de apagamento do individuo surdo nos documentos
normativos e norte para a pratica pedagogica. De forma que, apenas
com o constante debate e alertas sobre as problematicas é que de fato
alcancaremos uma educacio igualitaria e acessivel a todos, ndo apenas
na teoria, mas na pratica também.
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Anexos
Tabela de documentos usados para a andlise dos relatos de caso

Relatos de  Titulo Quantidade = Autor Regido
caso de casos

Escrito n® 1 | Praticas de professores de 11 casos PEREIRA; | N, NE,

alunos surdos e o ensino | relatados KLEIN S, SE,
de lingua estrangeira na CcO
educacio de surdos

Escrito n® 2 | Reflexdes sobre as praticas 01 caso SOUSA NE

de ensino de uma professora | relatado
de inglés para surdos: a lin-
gua de sinais brasileira como
mediadora do processo de
ensino-aprendizagem

Escrito n® 3 | Reflexdes sobre o ensino de 01 caso PINTO; S
lingua inglesa para estudan- | relatado SILVA
tes surdos brasileiros

Escrito n® 4 | Formagio e atuagio de pro- | 03 casos | CARDOSO | CO
fessores de lingua portugue- | relatados
sa e lingua estrangeira na
educagio de estudantes sur-
dos em escolas ptiblicas mu-
nicipais de Ladirio — Mato

Grosso do Sul




Portugués lingua de

acolhimento (PLAc)
Vivéncias de um projeto de ensino

Gutyerlle de Sousa Araujo'

Resumo: O Portugués Lingua de Acolhimento (PLAc) surgiu para carac-
terizar um novo contexto de ensino/aprendizagem de lingua voltado para
imigrantes e refugiados e parte da ideia de que é urgente a aprendizagem
do portugués pelos estrangeiros que chegam ao Brasil como forma de inte-
gra-los na sociedade. Devido a crescente demanda por cursos de portugués
para atender esse publico, tém surgido trabalhos sobre PLAc que buscam
entender os fendmenos da linguagem envolvidos nessa especialidade (LOPEZ,
2020; AMADO, 20I3;ANUNCIACAO, 2018). O presente artigo se trata de
um estudo qualitativo do tipo relato de experiéncia e tem por objetivo des-
crever o funcionamento de um curso de PLAc a partir de uma experiéncia
no projeto de ensino ProAcolher. Para tanto, serao abordados os processos
migratorios e de reflgio que estao diretamente relacionados a esse contexto
de ensino e aprendizagem de linguas assim como o conceito de lingua de aco-
lhimento moldado por estudiosos da area. O estudo reforca a importancia
de se investir em uma politica de ensino da lingua portuguesa voltada para
imigrantes e refugiados no Brasil assim como chama a atengao para a valori-
zagao da formagao docente.

Palavras-chave: Imigracao; Portugués Lingua de Acolhimento; Ensino e
Aprendizagem.

1. Introducéao

A migracdo é um fenémeno bem antigo que existe desde as pri-

meiras civiliza¢des quando as pessoas saiam de um lugar para se esta-
belecer em outro devido a guerras, escassez de comida, mudancas cli-
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maticas etc. Os motivos das migra¢des atuais podem ter semelhangas
com os do passado. De acordo com o Glossério do Instituto Migracdes
e Direitos Humanos (IMDH, 2014), algumas das causas das grandes
migracdes da atualidade estdo relacionadas com

a globalizacdo, questdes demograficas de certos paises ou regides, a vio-
lacdo de direitos, o desemprego, a desorganizacio das economias tradi-
cionais, as perseguicdes, a discriminacdo, a xenofobia, a desigualdade
econdmica entre os paises e entre o hemisfério norte e o hemisfério sul

(IMDH, 2014).

Segundo informacdes do relatério do Alto Comissariado das Na-
¢oes Unidas para os Refugiados (ACNUR, 2019), em sua quarta edi-
cdo da publicacdo Refugio em Numeros, no fim de 2018, mais de 70
milhdes de pessoas foram forcadas a deixar seus locais de origem por
diferentes tipos de conflitos. Nesse nimero estdo inclusos refugiados,
solicitantes de refagio, deslocados internos e apatridas. A Siria, o Afe-
ganistdo e o Sudio do Sul representam 67% dos refugiados no mundo.

No Brasil, em 2018, foram registrados mais de 114 mil imigrantes
advindos dos quatro cantos do globo em situacdo de permanéncia ou
residéncia de acordo com dados do Observatorio das Migracoes Inter-
nacionais (OBMigra) presentes no relatério anual (CAVALCANTTI;
OLIVEIRA; MACEDO, 2019). No mesmo ano, o naimero de emissdo
de carteiras de trabalho chegou a mais de 36 mil documentos emiti-
dos. Isso quer dizer que uma grande quantidade de estrangeiros esta
contribuindo para a previdéncia e para a economia do pais, além de
pagarem impostos.

O contexto de imigracdo e refugio provocou mudangas no ensi-
no/aprendizagem da lingua portuguesa que passou por um aperfeicoa-
mento teérico ao longo dos anos para atender esse publico especifico
de aprendizes. Publico esse que, por sua vez, possui necessidades de
aprendizagem diferentes. Para Grosso (2010, p. 66), “quem chega pre-
cisa de agir linguisticamente de forma autdbnoma, num contexto que
ndo lhe é familiar”. Dessa forma, o uso da lingua do pais que acolhe
significa sobreviver.

Nesse cenario, para facilitar o deslocamento pelo pais e conse-
guir oportunidades de estudo ou de emprego para a sobrevivéncia, é
indispensavel que esses imigrantes saibam usar a lingua portuguesa
para interagir e se comunicar. Contudo, muitos deles chegam ao Brasil
sem ter nenhum conhecimento da lingua portuguesa e sem condicdes



financeiras para pagar um curso de idiomas o que piora ainda mais a
situacdo. Assim, na maioria das vezes, eles procuraram formas auto-
nomas de aprender a lingua, pois ndo ha uma politica delineada por
parte do governo brasileiro que acolha e ensine o portugués para esse
grupo especifico de aprendizes (AMADO, 2013; COSTA,; SILVA,
2018). O que ha sdo iniciativas independentes de organizacdes nao-
-governamentais, de departamentos em algumas universidades e de
pessoas que preocupadas com a situacdo ou apenas por curiosidade se
propoem a dar aulas gratuitas de portugués a esses estrangeiros.

Uma dessas iniciativas é o Projeto Acolher (ProAcolher) no qual
tive a enriquecedora oportunidade de trabalhar como professor de
portugués para estrangeiros durante dois anos. Como meio de atender
as necessidades de seus alunos, o referido projeto utiliza em seu ensi-
no a concepgio teodrica de Portugués Lingua de Acolhimento (PLAC),
uma das especificidades do ensino de portugués para estrangeiros, que
se caracteriza como sendo um ensino voltado para as necessidades
comunicativas mais urgentes de imigrantes e refugiados a fim de inte-
gra-los na sociedade.

Dessa forma, considerando as grandes correntes migratérias no
Brasil e suas implicacdes para o processo de ensino/aprendizagem de
linguas, o presente artigo tem o objetivo de descrever o funcionamen-
to de um curso de PLAc, a partir de uma experiéncia no projeto de
ensino ProAcolher. Trata-se de um estudo qualitativo do tipo relato de
experiéncia no qual foram coletados dados de estudantes estrangeiros
matriculados no curso de portugués do ProAcolher modulo 2. Os da-
dos aqui analisados foram obtidos através de atividades de sala de aula
e de um questionario. Por questdes éticas, ndo sera revela a identidade
dos participantes.

2. O Portugués Lingua de Acolhimento (PLAC)

O Portugués Lingua de Acolhimento (PLAc) é uma especificida-
de de ensino do portugués para estrangeiros assim como, por exem-
plo, o Portugués Lingua de Heranca (PLH), o Portugués para Brasi-
leiros Indigenas, o Portugués mediado por LIBRAS (Lingua Brasileira
de Sinais), por exemplo, que pressupde o contexto em que a lingua é
aprendida.

O termo lingua de acolhimento surgiu em Portugal para caracte-
rizar um novo contexto de ensino/aprendizagem de linguas voltadas
para imigrantes e refugiados. Para An¢a (2004 apud CABETE, 2010,
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p. 67), a lingua de acolhimento deve ser entendida literalmente como
“acolhida, refuigio em casa, forte, cidade, praga”.

O ensino do PLAc perpassa assuntos turisticos, profissionais ou
académicos, pois esta relacionado as questdes socioecondmicas e cul-
turais da nova realidade na qual o imigrante passa a viver como apon-
ta Grosso (2010). Dessa forma, a lingua de acolhimento esté voltada
para a prética de interacdo na vida real e cotidiana da sociedade na
qual o imigrante esta inserido.

A lingua de acolhimento vai além da nocdo de Lingua Estrangeira
(LE) ou de Segunda Lingua (L2), pois os imigrantes que chegam ao
pais tém necessidades urgentes de saber se comunicar para se integrar
na sociedade. O conceito de Lingua de Acolhimento, segundo Grosso

(2010, p. 74),

geralmente esta ligado ao contexto de acolhimento, expressio que se
associa ao contexto migratdrio, mas que, sendo geralmente um publico
adulto, aprende o portugués nio como lingua veicular de outras dis-
ciplinas, mas por diferentes necessidades contextuais, ligadas muitas
vezes a resolucdo de questdes de sobrevivéncia urgentes, em que a lin-
gua de acolhimento tem de ser o elo de interagdo afetivo (bidirecional)

como primeira forma de integracio (na imersdo linguistica) para uma
plena cidadania democratica (GROSSO, 2010, p. 74).

Através da lingua, os imigrantes podem conhecer seus direitos e
deveres assim como ter acesso mais facilmente ao mercado de traba-
lho, satide e escolaridade. Portanto, conhecer a lingua do pais que esta
acolhendo é indispensavel para que essas pessoas se comuniquem e se
integrem a sociedade.

Os imigrantes quando saem de seu pais de origem e vém se es-
tabelecer no Brasil tém que deixar para tras, muitas vezes, bens ma-
teriais, trabalho, familia e amigos em busca de novas oportunidades
e melhores condi¢cdes de vida. Isso torna os processos de migracio e
refugio dolorosos como aponta Anunciacdo (2018, p. 39). De acordo
com esta autora:

Os processos de migracio e de refagio sdo extremamente desafiadores
e, por vezes, dolorosos para os individuos que os vivenciam, pois impli-
cam tanto perdas de recursos materiais (bens de consumo, imoveis e
dinheiro) e simbdlicos (acesso as linguas mais prestigiadas em um dado
espaco de enunciacdo, ndo reconhecimento de sua educacdo formal),



como afirma Norton (2013), quanto violéncias simbélicas causadas por
racializacio e marginalizacdo de grupos étnicos e pela normatizagio
homogeneizante e assimilacionista de modos de ser e de saber (ANUN-

CIACAO, 2018, p. 39).

Além de passar pelo processo doloroso de deixar seu pais de ori-
gem, muitos sofrem discrimina¢io étnico-racial ou mesmo pela con-
di¢ao de imigrante (xenofobia) o que pode gerar uma carga emocional
negativa em relagdo a cultura e a lingua (PEREIRA, 2017, MEDEI-
ROS; ROCHA, 2018). Isso, por vezes, pode interferir na autoestima e
motivacdo dessas pessoas tornando o aprendizado da lingua e cultura
do pais de acolhimento mais dificil.

Amado (2013) se refere a lingua como mediadora de conflitos
ao falar do trabalho voluntario de acolhimento realizado por insti-
tui¢cdes nio-governamentais como a Cairitas, a Missdo Paz, o insti-
tuto ADUS e de instituicdes religiosas. Essas instituicdes auxiliam
com a traducdo para o portugués da lingua falada pelos refugiados
que chegam ao Brasil e precisam se apresentar na Policia Federal
para o fornecimento de dados. Além disso, segundo a autora, algu-
mas dessas institui¢cdes contam com voluntarios que sabem inglés,
espanhol, francés e se dispoem a ensinar a lingua portuguesa através
de métodos intuitivos e autodidatas.

Como ndo ha politicas publicas delimitadas que mobilizem pro-
fessores de lingua a ensinar portugués para imigrantes, muitas vezes,
as aulas sdo ministradas por professores voluntarios, sendo que alguns
deles ndo tém sequer formacdo na area de LE. Entretanto, é inegéavel
que professores conhecedores das teorias de ensino/aprendizagem de
linguas sejam os mais adequados a ensinar uma outra lingua do que
aqueles que ndo tiveram uma preparagio académica (CELANI, 2008;
FERREIRA, 1996; ALMEIDA FILHO, 2005).

Portanto, o PLAc é uma especialidade de ensino do portugués
para estrangeiros que defende a criacio de um ambiente de ensino
afetivamente favoravel para a aprendizagem de alunos imigrantes e re-
fugiados em condicio de vulnerabilidade no qual o ensino/aprendiza-
gem esta voltado para as necessidades mais urgentes de comunicacio.

3. A preparacao de professores de PLAC

E inegavel a necessidade de preparar professores para atuar no en-
sino de Portugués para Estrangeiros (PLE) e suas especialidades como
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o PLAc (ALMEIDA FILHO, 2005), pois ¢ possivel encontrar profes-
sores improvisados sem preparacio trabalhando na area. A respeito
dessa preparagio, Almeida Filho (2005) argumenta que,

para ensinar profissionalmente PLE a exigéncia primeira e mais abran-
gente é a de uma formacdo integral na 4rea da linguagem tradicional-
mente chamada de Letras no Brasil. Essa exigéncia bésica nio é sufi-
ciente quando os licenciados nio obtém uma formacgio especifica no
ensino de uma LE. Ela é menos suficiente ainda quando os formandos

nio contam com a inclusdo em seus curriculos de disciplina especifica
preparatoria para o ensino de PLE/PL2 (ALMEIDA FILHO, 2005).

Dessa forma, faz-se necessaria a implementacio de estudos aca-
démicos nas universidades como uma forma de preparar professores
de PLE/PLAc. Isso pode acontecer de duas formas de acordo com
Ferreira (1996): (1) através de cursos de especializagio para docentes
que ja tem formagio em outra lingua, e (2) pela inser¢io de uma dis-
ciplina embasadora optativa nos cursos de Letras, que habilite o aluno
a ensinar PLE/PLAc.

Além dos dois casos citados, é importante adicionar um terceiro:
(3) a criagdo de cursos gratuitos de PLAc voltados para imigrantes e
refugiados, pois grande parte deles ndo tem condi¢des financeiras de
pagar um curso de lingua. Um curso como esse serviria entdo para inte-
grar essas pessoas na sociedade e serviria também como campo pratico
para a formacdo de professores e para o desenvolvimento de pesquisas.

Por ndo haver uma politica linguistica que direcione a 4rea, sur-
gem entdo as iniciativas do voluntariado. Dessa forma, o PLAc passa
a ser visto, muitas vezes, segundo Lopez (2020), “como uma érea de
atuacio da caridade e ndo como um campo de trabalho profissional
consistente em que se buscaria cunhar uma carreira docente, por
exemplo”. Isso tira do Estado brasileiro a responsabilidade no acolhi-
mento desses imigrantes.

E preciso entender que o ensino de linguas é uma profissio que preci-
sa ser respeitada e, portanto, os professores que se dedicam ao trabalho na
area precisam ser academicamente preparados ou em formacio e devida-
mente remunerados o que nio acontece. Como a 4rea de especialidade de
PLAc conta com professores voluntarios, estes algumas vezes sio impro-
visados de outras dreas do conhecimento como jornalismo, antropologia,
ciéncias sociais e assim por diante. Isso ndo é proveitoso para a drea nem
para os profissionais que nela atuam muito menos para os aprendizes.



4. ProAcolher

O ProAcolher é um projeto de ensino de portugués para imigran-
tes e refugiados na cidade de Brasilia-DF. Seu inicio se deu em 2013
por iniciativa da coordenadora, na época, do Nucleo de Estudos e Pes-
quisa em Portugués para Estrangeiros (NEPPE) e atual professora da
Universidade de Brasilia (UnB), Lucia Maria de Assungdo Barbosa.

Desde quando foi criado, o ProAcolher ja atendeu mais de 2 mil
estrangeiros de vérias nacionalidades e linguas diferentes?. O projeto
funciona atualmente no NEPPE dentro da UnB e ndo recebe nenhum
financiamento do governo para custear gastos com materiais didéaticos
nem para pagamento dos professores. O mesmo é mantido através
de doagoes e pelos professores, monitores e colaboradores que atuam
voluntariamente de forma engajada.

Os professores em geral sdo alunos graduandos em Letras e pos-
-graduandos dos programas de Linguistica Aplicada (LA) ou Linguis-
tica que realizam esse trabalho no decorrer de seus estudos na uni-
versidade e quando se formam deixam a vaga para outros voluntarios
assumir. No entanto, ha também “professores” que nao tém uma for-
macdo em Letras tais como graduandos em rela¢ées internacionais,
jornalismo, antropologia etc.

Além dos professores, hd também monitores que chegam uma hora
antes das aulas acontecerem a fim de auxiliar os alunos com dificulda-
des relacionadas aos contetdos que sdo trabalhados em sala de aula e
também com davidas pessoais que eles trazem sobre girias, expressdes
idiomaticas, ditados populares, hébitos culturais entre outras.

Os cursos ofertados pelo ProAcolher acontecem duas vezes por
ano durante o periodo letivo da universidade: primeiro e segundo se-
mestre. Os mesmos sdo divididos em trés niveis denominados: mé-
dulo 1, 2 e 3. As aulas acontecem com uma frequéncia de trés vezes
por semana no horario da noite com duracio de uma hora e quarenta
minutos totalizando 60 horas por modulo/nivel. O horério da noite
foi planejado para atender esse publico que em sua maioria trabalha
durante o dia todo e s6 possui tempo de frequentar as aulas a noite.

Além dos cursos, sdo oferecidas as seguintes oficinas aos alunos:
Conhecendo o Celpe-Bras, Musica e Danca Brasileira, Pronuncia: os
sons do portugués, entre outras, que tém a finalidade de ensinar mais
sobre a cultura brasileira e agregar conhecimentos além daqueles en-

2 Informagio disponivel em: <https://bit.ly/3EOdXcj>. Acesso em: 02 de Mar. de 2020.
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sinados nas aulas regulares. Essas oficinas ocorrem geralmente no
horério das aulas.

Os novos estrangeiros que chegam para se matricular passam por
um teste de nivelamento escrito a fim de serem direcionados para um
dos trés niveis existentes que sio chamados de médulos. No modulo 1,
sdo direcionados os alunos que chegam com muito pouca ou nenhuma
capacidade de se comunicar na lingua portuguesa, na maioria das ve-
zes recém-chegados ao Brasil. J4 no médulo 2, onde pude ter a expe-
riéncia de lecionar durante dois anos, os alunos, em geral, sdo capazes
de se comunicar razoavelmente bem. Por fim, os alunos do modulo 3
sdo, em sua grande maioria, aqueles que passaram pelos modulos I e I1
e que conseguem se comunicar bem.

Como o teste de nivelamento é apenas escrito, avaliando somente
as habilidades de ler e escrever, as habilidades de ouvir e falar, muitas
vezes, ndo sio consideradas. A dificuldade de se realizar dois testes
(o escrito e o oral) no mesmo dia se da devido a grande quantidade
de alunos, suas condi¢des financeiras para se deslocar, e limitacdes do
projeto. Dessa forma, ha alguns equivocos na hora de encaminhar os
alunos aos devidos modulos. Contudo, os alunos tém a possibilida-
de de trocar de médulo ainda no inicio se sentirem dificuldades em
acompanhar as aulas no médulo em que foram colocados.

Alguns dos alunos vao as aulas para aprender mais o portugués,
outros vao para conseguir o certificado que é dado ao final de cada
modulo do curso. Esse certificado é possivelmente apresentado na
Policia Federal (PF) como um dos requisitos para que eles tenham
direito a naturalizacdo, segundo a portaria interministerial n° 16, de 3
de outubro de 20183,

Apesar de haver um controle sobre o nimero de alunos inscritos
nos cursos, era permitido, durante todo o periodo letivo, que alunos
nao matriculados frequentassem as aulas, pois a finalidade ¢é acolhé-los
através do ensino da lingua. Portanto, havia alunos que entravam no
meio do semestre por curiosidade. Contudo, somente aqueles que fre-
quentavam as aulas regularmente e ndo possuiam uma determinada
quantidade de faltas podiam receber o certificado no fim do médulo.

5. O perfil dos aprendizes do ProAcolher

Os aprendizes que chegam ao projeto sio muito heterogéneos na
idade, nivel de escolaridade, pais de origem, e experiéncias de aprendiza-

3 Disponivel em: <https://bit.ly/3qg6McaH>. Acesso em: 11 de Jun. de 2020.



gem de linguas. Para ser mais especifico, uma das turmas na qual lecione;,
a turma de médulo 2 do primeiro semestre de 2019, era composta por 16
alunos, todos do sexo masculino, com idades entre 20 e 48 anos.

Os nove paises de origem com os respectivos nimeros de alunos
eram os seguintes: Siria, 3; Paquistado, 6; Benin, 1; Congo, 1; Gana, 1,
Togo, 1; Haiti, 1; Bangladesh, 1 e Venezuela, 1. Nove desses alunos
afirmaram que falavam duas ou mais linguas, sendo o portugués uma
terceira ou quarta lingua para eles. Assim, fica claro que esses apren-
dizes ja possuem experiéncia em aprender linguas, o que pode facili-
tar a aprendizagem de uma nova, no caso, o portugués.

Nesse mesmo grupo, quatro alunos estavam ha 1 ano ou menos
no Brasil, nove deles ja estavam ha 4 anos ou mais, dois moravam aqui
ha 10 anos, e um tinha menos de 2 anos. Através desses dados, e da
minha experiéncia, é possivel afirmar que hé alunos que residem ha
anos no Brasil e ainda ndo sabem da existéncia do projeto e ha aqueles
que chegam ao pais e logo tomam conhecimento do projeto através de
amigos ou familiares, passando assim a frequentar as aulas.

Em relacdao ao motivo que os trouxe ao Brasil, alguns falam que
vieram para trabalhar, estudar e recomecar a vida, outros vieram a
passeio e resolveram ficar, além daqueles que vieram na condi¢io de
refugiados fugindo de guerras. Na tabela 1 abaixo, sdo apresentadas
essas informagdes:

Tabela I: Perfil dos aprendizes do médulo 2.

Numero de alunos 16 alunos.

Idade Entre 20 e 48 anos.
Sexo Masculino.
Tempo de permanéncia no Brasil Um ano ou menos, 4 alunos; quatro anos ou

mais, 9 alunos; Dez anos, 2 alunos; menos de
dois anos, 1 aluno.

Motivo da vinda ao Brasil Estudar, trabalhar, passear, fugir de guerras.
Nivel de escolaridade Ensino médio, 3 alunos; graduacdo, 4 alunos; e
mestrado, 1.

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados dos alunos apresentados neste trabalho foram obtidos
através de uma atividade e de um questionario aplicado na turma ao
final do curso, no qual os alunos autorizaram a divulgagio dos resulta-
dos resguardando suas identidades. A dltima informacio apresentada
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na tabela 1 foi obtida através de uma atividade de escrita realizada
em sala de aula, por isso, ndo ha a quantidade exata de alunos per-
tencentes a determinado nivel de escolaridade, pois apenas 8 alunos
mencionaram essa informacdo. Contudo, isso representa 50 por cento
da turma, ou seja, uma quantidade consideravel de alunos.

Um dos pontos positivos sobre a experiéncia de ensinar PLAc foi
poder conhecer a realidade dos imigrantes e ajudé-los através do en-
sino da lingua portuguesa, além disso, pude colocar em pratica meus
conhecimentos académicos. Durante as aulas, era impressionante o
interesse que eles tinham em aprender o portugués, por vezes, ques-
tionando o porqué de se usar determinadas estruturas gramaticais e
expressdes populares como o pois é, pois ndo, né e assim por diante.

Ja um dos desafios que enfrentei estdo relacionados com o fato
de alguns aprendizes chegarem bastante cansados na aula, pois traba-
lhavam o dia todo, o que comprometia a aprendizagem. Outro desafio
foi a diferenca significativa de idade entre os aprendizes, o que tornava
desafiador propor atividades e estratégias de ensino que abrangessem
o gosto de cada um. Os aprendizes mais velhos tinham mais dificul-
dades de responder as atividades propostas, dessa forma era dado mais
tempo a eles. J4 aqueles que sabiam mais de uma lingua tinham mais
facilidade e desenvoltura para responder as atividades e se comunicar
na lingua portuguesa. Outra coisa que pude notar foi que os alunos
gostavam muito de compartilhar informacées sobre seu pais de ori-
gem durante as interacdes propostas em sala de aula.

Além da heterogeneidade em relacio a idade, nacionalidade, ni-
vel de instrucdo etc., caracteristicas fortes das turmas desta especifici-
dade do ensino de linguas, pude notar que os alunos falantes da mes-
ma lingua se reuniam em grupos e se ajudavam tanto dentro quanto
fora da sala.

6. Consideracoes finais

Ao longo do trabalho, foi apresentado o conceito de PLAc que
estd diretamente ligado aos processos migratorios e a urgéncia do
aprendizado do portugués. Além do mais, mostrou-se o funciona-
mento de um curso nessa modalidade bem como as caracteristicas dos
alunos, professores, das aulas e dos materiais didaticos nele utilizados.

Através da experiéncia com o ensino de PLAc, foi possivel conhe-
cer a realidade dos alunos imigrantes e refugiados, os problemas pelos
quais eles tém passado, e os motivos que os fizeram escolher o Brasil



como destino. Além disso, pude colocar em pratica meus conheci-
mentos adquiridos ao longo da minha formacio académica sobre ensi-
nar e aprender linguas contribuindo, assim, tanto para o aprendizado
desses alunos quanto para meu crescimento pessoal e profissional.

Apesar de haver professores engajados que se dispdem a dar au-
las voluntariamente de portugués para esses estrangeiros, nio pode-
mos contar somente com a boa intengio dessas pessoas. Precisamos de
uma politica de ensino de linguas voltada para essa area, assim como
investimentos do estado para pagar os professores em formacio nas
universidades e demais envolvidos nesse trabalho, pelo menos como
uma forma de bolsa de pesquisa. Essas medidas sdo necessarias para
que esses imigrantes sejam inseridos na sociedade através da lingua e
para que nio se transformem em um problema social maior.
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A emancipacao social por meio
do texto literario em inglés

Camilla Karen Menezes e Silva'
Epaminondas de Matos Magalhaes?

Resumo: No mundo globalizado no qual estamos inseridos, o aprendizado
da lingua inglesa se tornou prioridade. Seu estudo no ensino regular brasileiro
ainda é caracterizado, principalmente, pelo foco nos aspectos gramaticais. A
leitura, muitas vezes, é praticada com esse fim.Assim, com o intuito de discu-
tir sobre um ensino de lingua adicional voltado, também, para a formagao do
sujeito na sua completude e para o desenvolvimento da consciéncia critica
com foco na emancipagao, este estudo propoe o ensino de inglés através dos
textos literarios. A maioria dos alunos das escolas publicas vivem em situa-
¢oes de fragilidade. O uso do texto literario em inglés pode auxiliar esses
alunos a aprimorarem a criticidade e a reflexividade sobre suas realidades,
resultando em agoes voltadas para a melhoria da qualidade de vida. Este tra-
balho é de cunho qualitativo e realizado a partir dos estudos teoricos sobre
o assunto. Sugerimos o poema, como um dos géneros textuais, cujas carac-
teristicas propiciam um ensino de inglés direcionado para a humanizagio e
emancipagao.

Palavras-chave: Lingua Inglesa; Literatura; Emancipagao Social.

1. Introducéao

As sociedades contemporaneas, permeadas pelos avangos tecno-
logicos, requerem que os sujeitos conhecam diversos saberes, como o
aprendizado de uma lingua adicional, sobretudo a lingua inglesa pelo
seu carater global, para serem bem-sucedidos. O processo de ensino-
-aprendizagem dessa lingua, nas escolas publicas brasileiras, ainda é
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Mato Grosso (IFMT). E-mail: epaminondas.magalhaes@plc.ifmt.edu.br
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caracterizado pela centralidade nos aspectos gramaticais da lingua,
com foco no desenvolvimento da competéncia comunicativa. Com o
objetivo de fomentar a mudanga de olhar em relacdo ao ensino de
linguas adicionais, propomos com este estudo o ensino de lingua in-
glesa através de textos literarios, com o intuito de, nio somente, o
aprendizado sistematico da lingua, mas ampliando para a formacio do
aprendiz, auxiliando na emancipacio social desses educandos.

As discussdes aqui apresentadas justificam-se pela necessidade
de difundir, principalmente entre os professores de linguas adicionais,
a relevincia de um ensino voltado para a emancipacio dos aprendizes,
os quais vivem em contextos de fragilidades sociais, tendo como au-
xilio os textos literarios. Este é um estudo realizado com abordagem
qualitativa, cujos procedimentos foram gerados, a partir de estudos
tedricos sobre o objeto de estudo (SILVEIRA; CORDOVA, 20009).
Apresentaremos, inicialmente, apontamentos sobre a leitura nas aulas
de linguas adicionais, com base nos estudos de autores como Kleiman
(1992), Lajolo (1986), Leffa (2016) e Tomitch (2009). Em seguida,
discutiremos sobre a importancia do texto literario no ensino de lin-
gua inglesa a luz dos estudos de Candido (2011; 1996), Compagnon
(2009), Eagleton (2006) e Lazar (1993). E por fim, relacionaremos,
dialogicamente, o ensino da lingua inglesa através da literatura com a
emancipagio social dos aprendizes, subsidiado pelos estudos de Freire
(1987), Jordao e Fogaga (2012), Mattos e Valério (2010).

Sugerimos, durante as discussdes, o uso do género textual poe-
ma como elemento potencializador da praxis defendida nesta inves-
tigacdo. Os apontamentos aqui realizados ndo sdo receitas prontas e
acabadas, mas caminhos possiveis para o aprimoramento das nossas
atuacdes como educadores e sujeitos sociais.

2. A leitura no ensino de linguas adicionais

Estudar uma lingua adicional pressupde o contato com textos.
No ensino basico regular, esses textos, em sua maioria, estdo pre-
sentes nos livros didéaticos e estdo muito distantes da realidade do
estudante. Embora a leitura seja uma das habilidades mais desenvol-
vidas no ensino de linguas adicionais, a sua pratica é voltada para o
ensino sistematico da lingua. Contudo, a leitura est4 além da decodi-
ficacdo de simbolos ou do reconhecimento de estruturas gramaticais
e extracdo de significados. A leitura em linguas adicionais é aqui
entendida como um processo cognoscivel de construcdo de signifi-



cados (LEFFA, 2016), interferindo na formacdo do leitor como ser
individual, social e politico.

Compreendendo a leitura como pratica social que permite colo-
car em acdo crengas, valores e culturas (KLEIMAN, 1992), seu exer-
cicio deve ser encarado de forma holistica. Por meio da leitura, na
lingua-alvo, o individuo tem contato com outras culturas, permitin-
do-o ampliar seus conhecimentos culturais e refletir sobre sua propria
cultura. Dessa forma, o leitor desenvolve sua capacidade de “analisar
o seu entorno social com maior profundidade, tendo melhores con-
di¢des de estabelecer vinculos, semelhangas e contrastes entre a sua
forma de ser, agir, pensar e sentir de outros povos, enriquecendo a sua
formagio” (BRASIL, 2000, p. 30). Por conseguinte, sua atuacdo como
cidadio passa a ser mais respeitosa e ética.

Segundo Lajolo (1986), nenhum texto foi criado para servir de
dissecacdo e analise, mas sim para fazer sentido para o leitor. Para
a autora, o texto nasceu como resultado de um trabalho individual
do autor, cuja funcdo acontece na leitura individual do leitor, dessa
maneira, o texto consegue resguardar seu significado maior. E nessa
interacdo significativa com o texto em lingua adicional que o sujei-
to vai (re)definindo sua propria identidade. A identidade esta em
constantes transformacdes e, geralmente, ela é percebida quando em
contato com outras culturas (BAUMAN, 2005). No encontro com
as diferentes culturas, que o texto em lingua adicional pode propor-
cionar, o leitor conhece novas formas de viver, pensar e agir, assim,
vai ampliando seus horizontes de expectativas rumo as escolhas mais
solidas e assertivas.

No estudo do texto em lingua adicional, o aprendiz expande o
seu arcabouco linguistico e percebe que os vocabularios na lingua es-
tudada s6 fazem sentido se estiverem inseridos em um contexto. Des-
sa maneira, no ato comunicativo, o sujeito faz escolhas de acordo com
as situacoes apresentadas. A sua atuagio nos diferentes discursos se
torna mais autébnoma. Nesse sentido, a aprendizagem através dos tex-
tos proporciona ao estudante maior autonomia, pois os significados de
um texto ndo estdo previamente estabelecidos como uma regra gra-
matical (LIMA, 2009). Essa autonomia ¢ expandida nas escolhas que
o leitor faz dos textos que deseja ler. Apds um contato constante com
textos em lingua adicional, o aprendiz autonomamente passa a ler tex-
tos sobre os assuntos que mais lhe interessam, aumentando o seu nivel
de conhecimento, visto que, muitos textos/obras nio estdo traduzidos
na lingua portuguesa. Inevitavelmente, essa autonomia desenvolvida
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através da leitura, auxilia na aprendizagem, isto ¢, na “criacdo de algo
novo, de progresso e avanco” (LEFFA, 2016, p. 302).

Todos esses aspectos sobre a leitura em lingua adicional, somente
sdo possiveis de serem colocados em pratica com a mediagdo e orien-
tacdo do professor. Primeiro, é necessirio que seja feito um planeja-
mento bem estruturado e com objetivos claros. Segundo a escolha do
texto, é muito importante para que os objetivos de aprendizagem se-
jam alcangados. O texto em lingua adicional deve estar de acordo com
o nivel linguistico dos aprendizes, o assunto tem que estar relacionado
com os contextos de vivéncia e interesses dos alunos, o género textual
precisa estar entrelacado com os objetivos, entre outros. E terceiro, o
professor necessita ser um bom leitor e acreditar que a leitura pode ser
potencializada nas aulas de linguas (LAJOLO, 1986).

Tomitch (2009), através dos seus estudos sobre a leitura nas aulas
de lingua adicional, sugere, além dos conhecimentos das estratégias de
leitura, trés momentos basicos para serem seguidos durante o uso de
textos nas aulas:

(1) Pré-leitura: E o momento antes do contato com o texto, no
qual o professor objetiva envolver os conhecimentos prévios
dos aprendizes sobre o assunto que seri estudado no texto,
auxiliando, também, na familiarizacdo com o tema.

(2) Leitura: E a etapa que o leitor interage com o texto efetiva-
mente. Os direcionamentos servem como “guia” para a cons-
trucdo dos sentidos a partir do texto. As atividades propostas
precisam ser desafiadoras, mas possiveis de serem realizadas.

(3) Pés-leitura: O objetivo dessa fase é propiciar uma relagio dia-
légica entre o que foi estudado e a vida dos estudantes. E o
momento, no qual eles dio significados para o aprendizado e
criam novos conhecimentos.

Como professora de lingua inglesa, observo que o texto nessa lin-
gua é visto pelos alunos como algo impossivel de ser lido. Eles, muitas
vezes, nio se sentem capazes de compreender o que esta escrito, além
de ndo conseguir realizar qualquer tipo de interpretacio. A leitura em
lingua adicional precisa deixar de ser um “monstro” para os estudan-
tes da escola regular. O aluno deve ser exposto, com frequéncia, aos
textos na lingua-alvo, a fim de habituar o aprendiz com esse tipo de
texto, auxiliar no desenvolvimento das estratégias de leitura e mostrar
que a leitura em uma outra lingua, pode ser agradavel. Em outras pa-
lavras, quanto mais o aluno ler na lingua adicional, mais esse processo
sera menos doloroso e significativo.



3. O texto literario nas aulas de lingua inglesa

O uso de textos literarios nas aulas de inglés corresponde a um
processo significativo no aprendizado dos alunos, porém muito desa-
fiador. A literatura é um elemento que auxilia no desenvolvimento
linguistico da lingua-alvo, de maneira prazerosa e agradavel, estimula
a criatividade, motiva e enriquece o processo de formagdo dos estu-
dantes. As potencialidades da literatura, juntamente com o ensino de
lingua inglesa, tornam o aprendizado da lingua mais profundo, isto €,
além de aprender a agir na lingua estudada, os aspectos psicologicos,
emocionais e reflexivos sdo aprimorados. Contudo, o professor media-
dor deve estar atento aos detalhes dos procedimentos de insercio do
texto literario nas aulas de lingua inglesa.

Sendo assim, a literatura é vista como manifestacdo universal de
todos os seres atemporais, pois representa todas as criacdes poéticas,
ficcionais e dramaticas de um povo, desse modo, a literatura corres-
ponde a uma necessidade coletiva, na qual a sua satisfacdo é um di-
reito (CANDIDO, 2011). Se observarmos mais amplamente, vivemos
a literatura o tempo todo, seja por meio da musica, dos “causos”, das
obras de fic¢do, das historias infantis, enfim, estamos rodeados por
manifestacdes artisticas e literarias. Nesse contexto, a presenca da li-
teratura na educagio é fundamental para a manifestacdo de quem nods
somos e viremos a ser. “Quanto mais nos afastamos da rica interiorida-
de da vida pessoal, da qual a literatura é o exemplo supremo, mais des-
colorida, mecanica e impessoal se torna a existéncia” (EAGLETON,
2006, p. 297).

Compagnon (2009) defende a leitura de textos literarios nos con-
textos escolares por ter a capacidade de instruir através do deleite e
da moralidade, por contribuir para a liberdade e responsabilidade dos
individuos, por contestar a submissio ao poder e por enriquecer a
linguagem. No ambiente escolar, a leitura literaria fomenta a imagi-
nacido, permitindo com que os leitores pensem em novos caminhos de
resolucdo de problemas, bem como, no vislumbre do que eles desejam
alcancar. Segundo Zilberman (2008), o texto literdrio apresenta um
mundo que, embora distante do habitual, conduz o aprendiz a refletir
sobre sua realidade e aprender novos conhecimentos. Um dos papéis
mais incriveis da literatura, de acordo com Antonio Candido (2011),
¢ o de humanizar. Para o autor, a humanizacio significa a manifesta-
cdo de aspectos essenciais do ser humano, como o ato de refletir, a
aquisicio de saberes, o aperfeicoamento do humor, o afinamento das
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emocdes, o cuidado com o outro e a sensibilizacdo em face da comple-
xidade humana. Assim, a literatura nos humaniza, dando forma aos
nossos sentimentos, nos liberta dos transtornos do mundo e nos ajuda
a lidar com as vicissitudes cotidianas.

Diante do exposto, fica evidente a necessidade da presenca da
literatura nas aulas de lingua inglesa. Dessa maneira, Lazar (1993)
defende o uso de textos literarios no ensino de linguas por trés, prin-
cipais, razoes:

(1) Por ser material motivador: Através da literatura, os alunos
s30 expostos a temas complexos e a uma linguagem inespera-
da, fazendo-os relacionar todo esse universo relevante e signi-
ficativo com suas proprias vidas.

(2) Por permitir ter acesso a conhecimentos culturais: Os apren-
dizes tém contato com aspectos culturais da lingua que esté
sendo estudada. Os textos literarios em inglés refletem a ri-
queza e diversidades existentes no mundo.

(3) Por encorajar a aquisicdo da lingua: A literatura pode ser
um estimulante para o aprendizado da lingua, pois propor-
ciona contextos significativos e memoraveis no processo de
aprendizado e interpretacio da nova lingua. A leitura literaria
possibilita multiplas inferéncias, assim, os alunos tém conta-
to com diversos significados, aprimorando sua competéncia
linguistica. Ademais, por meio do estudo com esses textos, os
aprendizes podem compartilhar seus sentimentos e opinides,
além de intensificar o aprendizado da lingua inglesa.

Percebe-se que é notério o poder que a literatura tem em enri-
quecer e potencializar as aulas de inglés. Entretanto, n6s professores
de linguas nio fomos ensinados a como usar o texto literdrio para além
do ensino da gramitica (HALL, 2015). Por isso, todo esse processo
de incorporacio é desafiador e penoso. Como mencionamos anterior-
mente, o professor deve escolher textos que possam envolver os alu-
nos, com debates e discussdes sobre temas que alarguem suas perspec-
tivas em relacdo 2 existéncia e aos aspectos socio-politicos. Utilizar
esses textos ndo esporadicamente e com uma metodologia que seja
interessante e atual para o aluno. O propésito ndo é desenvolver no
aprendiz somente a competéncia linguistica ou literria, mas aglutinar
ambos com foco no desenvolvimento do aluno na sua totalidade. Infe-
lizmente, a formacdo do professor de linguas, ainda é baseada na visao
de transmissdo de conhecimentos, sobretudo do sistema estrutural da
lingua, e ndo nos principios organizadores e significantes da praxis



(CELANI, 2008). Dessa maneira, precisamos continuar a construgao
do conhecimento através de formacdes continuadas, a fim de assegu-
rar o direito do aprendiz de se desenvolver na sua totalidade.

4. O texto literario em inglés e a emancipacao social

O mundo contemporineo vem apresentando diversos avangos,
sobretudo nas areas que envolvem as tecnologias digitais. Contudo, as
mudancgas na qualidade de vida da maioria da populacdo acontecem
a passos muito lentos. A sociedade brasileira ainda sofre com a vio-
léncia, a opressdo, as desigualdades, o preconceito e a subjugacdo. Os
estudantes das escolas ptiblicas do ensino basico do Brasil estio, na sua
maioria, imersos em um contexto de vulnerabilidade. Para eles, ¢ uma
situacdo quase que imutavel. Nesse sentido, defendemos um ensino
de lingua inglesa, através da literatura, que auxilie esses aprendizes a
transmutarem suas perspectivas na esperan¢a de um futuro melhor.

A educacio deve ser libertadora, pois é assim que os individuos
se percebem capazes de ir além de si mesmos e que olham para fren-
te, a quem o fatalismo perde seu lugar pelo desejo de transformacio
(FREIRE, 1987). Esse olhar em relacdo a educacio ¢ subsidiado pela
criticidade. O pensamento critico precisa permear as aulas de linguas
com o objetivo de desenvolver nos aprendizes a reflexividade, nio so-
mente sobre a lingua, mas, também, sobre a sua atuacdo como cida-
dio. O ensino, com foco na criticidade, conduz o aluno a questionar
tudo o que o cerca e fazer suas escolhas consciente das consequéncias,
que afetam o individual e o coletivo. Desse modo, o texto literario
em inglés deve ser encarado pelo professor como for¢a motivadora do
letramento critico.

Assim, no letramento critico a lingua é vista como pratica social e
seu principal objetivo é o desenvolvimento da consciéncia critica atra-
vés do texto. De acordo com Mattos e Valério (2010), no letramento
critico a lingua assume uma caracteristica libertadora, visto que é por
meio do olhar critico sobre os significados imersos nos discursos e a
construcdo de significados alternativos, que ha o desenvolvimento do
cidaddo consciente. Os textos literarios em inglés, a luz do letramento
critico, devem auxiliar os alunos a identificar e compreender as regras
linguisticas, socioculturais e discursivas de um texto, a fim de se sen-
tir pertencente a qualquer contexto. “Portanto, somente a sala de aula

democratica e humanizada poderia suscitar as reflexdes preconizadas
pelo letramento critico [...]” (MATTOS; VALERIO, 2010, p. 141).
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No ensino de lingua inglesa, o texto literdrio pode ajudar no de-
senvolvimento e aprimoramento da consciéncia critica dos aprendi-
zes. A leitura literaria em inglés, pode conduzir o aprendiz para a
percepcdo de que seu papel social transformador, pode ser colocado
em pratica. A leitura desses textos, vai conduzi-lo a questionar seus
conceitos e aqueles propostos pelo texto, assim, conseguira ser capaz
de se enxergar como sujeito critico, cujo poder de acdo no mundo se
ampliou (JORDAQO; FOGACA, 2012). Os aprendizes, ao praticarem
a criticidade nas aulas de inglés, conseguirdo com mais facilidade con-
testar as formas opressoras de poder, ndo se permitindo serem sub-
jugados e discriminados, além de construirem suas vidas através do
respeito e diilogo.

Assim sendo, com o intuito de auxiliar no processo de ensino-
-aprendizagem de lingua inglesa com foco na emancipacdo social,
sugerimos a utilizacio do poema como género textual literario. Os
poemas, de maneira geral, sio textos mais curtos, os quais facilitam
a aproximacdo do aprendiz com um texto em lingua inglesa, consti-
tuindo-se em material auténtico, contribuindo para o contato do leitor
com diferentes culturas, seus vocabulirios polissémicos, ampliando
o nivel linguisticos dos alunos e possibilitando discussdes e debates
sobre diversos assuntos. Os aprendizes conseguem, através do poema,
expressar seus sentimentos, seus anseios, suas crencgas, seus medos, e
expectativas, e ampliarem suas visdes sobre conhecimentos que nun-
ca tinham tido contato antes. Candido (1996) esclarece que o texto
poético é uma maneira suprema de exercicio criador, por permitir
profundas intuicdes e acesso a um universo extraordinéario de expres-
sividade.

4.1. Sugestoes de poemas

Este estudo é de cunho qualitativo, pois preocupou-se com ques-
tdes da realidade que ndo podem ser reduzidas a uma representativi-
dade numérica, objetivando compreender e explicar a dindmica das
relacdes sociais (GERHARDT; SILVEIRA, 2009). Realizamos um
levantamento de referéncias teoricas acerca do objeto de estudo, a fim
de reunir informacdes necessarias para alcangar o objetivo aqui pro-
posto, caracterizando esta pesquisa como bibliografica.

Com o objetivo de auxiliar no aprimoramento das aulas de lingua
inglesa através dos textos literarios, sugerimos alguns poemas que po-
dem servir como elemento de aprendizagem e de transformacio dos



aprendizes da lingua-alvo. A escolha desses poemas foi baseada nos se-
guintes critérios: nivel basico linguistico; tamanho curto; vocabulério
de facil compreensio; temas relacionados a emancipagio social. Nesse
sentido, propomos os poemas a seguir:

(1) Poema Oppression® de Langston Hughes (1921) — O estu-
do desse texto possibilita o despertar do senso critico acerca
dos diversos tipos de opressdes, além de sugerir maneiras de
emancipacio diante das a¢cdes opressoras.

(2) Poema We Wear the Mask* de Paul Laurence Dunbar (1896)
— Através desse poema, os aprendizes poderdo discutir e re-
fletir sobre discriminacdo e repressdo, e o uso de “mascaras”
sociais para ocultar os sofrimentos. Ademais, o texto possi-
bilita reconhecer e adquirir vocabularios arcaicos na lingua
inglesa.

(3) Poema Sonnet to Liberty> de Oscar Wilde (1881) — Nesse
texto, professor e alunos podem aprimorar os conceitos sobre
liberdade. As acdes pedagdgicas, envolvendo a leitura, podem
estar centradas sobre a importancia da liberdade alcancada
através da criticidade e responsabilidade.

(4) Poema Still I Rise® de Maya Angelou (1978) — O poema é
intensamente motivador, pois demonstra que, mesmo diante
das vicissitudes e aprisionamentos que a vida possibilita, os
sonhos e desejos sio maiores e podem ser conquistados.

Seguindo as sugestdes de Tomitch (2009) sobre o uso do texto na

sala de aula, propomos aos professores de lingua inglesa, ao utilizarem
os poemas recomendados, as seguintes agdes:

(1) Pré-leitura: O educador poderd utilizar videos ou imagens
sobre os topicos e dialogar sobre os mesmos, a fim de trazer a
tona os conhecimentos prévios dos aprendizes e ambienta-los
sobre o assunto.

(2) Leitura: Nesse momento, o professor poderé organizar a tur-
ma em grupos menores e orientar os alunos sobre a tradugio
dos poemas, bem como a leitura dos textos. Os aprendizes
poderio discutir com o grupo maior sobre os aspectos que
chamaram mais a atencdo, as dificuldades encontradas, a re-
lagéio que fazem da leitura com as suas rotinas, entre outros.

3 Opressio (traducio nossa).

No6s usamos a mascara (tradugio nossa).
> Soneto para a liberdade (tradugdo nossa).
Ainda assim eu surgirei (tradugdo nossa).
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Logo apos, o educador explanara sobre os aspectos linguisti-
cos, culturais e sociais que os poemas possibilitam.

(3) Pos-leitura: Nessa fase final, o professor podera sugerir a pro-
ducdo de poemas em inglés pelos estudantes, sobre os mesmos
temas estudados, para serem publicados em meios digitais ou
no préprio ambiente escolar.

Todas as a¢cdes pedagdgicas com os poemas em inglés com foco na
emancipacio resultardo no desenvolvimento da reflexividade e criti-
cidade dos envolvidos. O envolvimento dos aprendizes com os textos
resultara em uma tomada de consciéncia a respeito do poder de trans-
formagio que todos possuem na sociedade na qual vivemos.

5. Consideragdes finais

Nos dias atuais, o aprendizado do inglés como lingua adicional,
corresponde a uma necessidade. Este ensino nas escolas brasileiras de
ensino basico, ainda é visto, pelos profissionais da drea como mero
desenvolvimento da competéncia comunicativa. Verificamos por meio
deste estudo, que todo o processo de ensino-aprendizado de inglés,
pode ser ampliado e potencializado, através do uso de textos literarios
na lingua estudada. A leitura de textos literarios em inglés possibilita
o aprendizado da lingua, bem como a ampliacdo da consciéncia critica
dos aprendizes de forma agradavel e efetiva. Por meio desses textos,
o aluno tem contato com outras culturas, fortalece e transforma a
sua identidade, reflete sobre si e 0 outro, expressa seus sentimentos e
fortalece sua autonomia. Nesse estudo da lingua, juntamente com a li-
teratura, o aprendiz é motivado e percebe, que é capaz de transformar
a sua propria realidade, que parece inexoravel.

Sabemos que a incorpora¢io do texto literario nas aulas de in-
glés é desafiadora para o professor. Contudo, realizar um planeja-
mento bem estruturado, com objetivos claros e concisos, ter atencdo
na escolha dos textos de acordo com o grupo de alunos, ser um bom
leitor e acreditar na mudanga por meio da leitura, sdo a¢des basilares
as quais poderdo resultar em um 6timo trabalho. Sugerimos, tam-
bém, a utilizacdo do género textual poema, pois sdo textos curtos,
cuja linguagem na lingua adicional é mais acessivel e por possibilitar
diversas inferéncias, significacdes e discussdes. Através do texto li-
terério, o professor poderd mediar o conhecimento rumo a pratica
do letramento critico, formando nio s6 bons falantes de inglés, mas
bons cidadios do mundo.



Concluimos este estudo acreditando que é possivel aprimorar o
aprendizado de lingua inglesa através dos textos literarios, além de au-
xiliar no desenvolvimento da qualidade de vida dos alunos que vivem
em situacdes vulneraveis, pois a reflexividade é o primeiro passo para
a emancipacio social.
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A hegemonia da lingua inglesa
no ensino mediado pelas

tecnologias
Consideragoes acerca dos
estudos criticos da linguagem

Valdemir Melo de Souza'
Ana Carolina Cordeiro Viana?
Antonio Henrique Coutelo de Moraes?®

RESUMO: A tecnologia tem mediado as interagées em varias esferas da
sociedade, dentre elas, a lingua, uma vez que a necessidade de ler, escrever
e interagir com os dispositivos digitais acaba passando por ela. Desse modo,
cabe fazer um recorte sobre a relagao entre a lingua inglesa — que possui sta-
tus sedimentado como lingua franca —, e o papel da tecnologia como um dos
principais veiculos de manutencao de seu status hegemodnico. Conforme os
apontamentos de Gramsci (1971),a hegemonia se caracteriza como dominio
exercido pelo poder de um determinado grupo sobre os demais, baseado nao
em forga, mas sim no consenso, e € um debate bastante presente nos estudos
da Linguistica Aplicada Critica e da Anélise do Discurso Critica. Dentro dessa
perspectiva, o presente estudo tem como objetivo analisar a hegemonia da
lingua inglesa que se reflete no ensino virtual mediado pelas tecnologias. Para
tanto, serao utilizados os aportes teéricos de Moita Lopes (2003), Pennycook
(2004) e Rajagopalan (2015) para entender este fenomeno e suas implicagoes
no ensino, e também estudiosos de outras areas como Phillipson (1992). No

' Doutorando em Ciéncias da Linguagem pela Universidade Catélica de Pernambuco/UNI-
CAP E-mail: valmelosouza@yahoo.com.br

2 Mestranda em Ciéncias da Linguagem Universidade Catélica de Pernambuco/UNICAP.
E-mail: ana.2021600041@unicap.br

3 Doutor em Ciéncias da Linguagem pela Universidade Catolica de Pernambuco/UNICAP.
E-mail: antonio.moraes@unicap.br. O presente trabalho foi realizado com apoio da Coorde-
nagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Finan-
ciamento 001.
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campo da Andlise do Discurso Critica, serao utilizados majoritariamente os
estudos de Fairclough (2001), assim como apontamentos de Resende e Ra-
malho (2019). Os procedimentos metodoldgicos se caracterizam essencial-
mente por uma pesquisa de carater bibliografico. Os resultados preliminares
mostraram-se promissores, subsidiando um ensino de lingua de forma refle-
xiva.A relevancia deste estudo se configura em um trabalho com a tecnologia,
contribuindo com a formacio de cidadaos conscientes.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Inglesa; Linguistica Aplicada Critica; Ana-
lise do Discurso Critica; Tecnologias.

1. Introducao

A historia mostra a dominagio linguistica como um fruto da con-
quista de varios povos durante as batalhas. Ao vencer uma guerra,
o vitorioso subjugava o vencido politica e economicamente aos seus
interesses. A lingua era um dos principais elementos imposto a nag¢do
derrotada, apresentando-se como um instrumento fundamental no
processo de dominagio. Isso aconteceu com varias na¢des ao longo da
existéncia humana, a exemplo da Peninsula Ibérica que foi conquis-
tada pelos Romanos (BASSETTO, 2001). O inicio da formagio do
povo brasileiro ndo foi diferente, sendo marcado por lutas e conflitos
aos quais o conquistador portugués impds o seu idioma como oficial
(DOMINGUES, 2001).

No periodo da segunda guerra mundial, a emergéncia de se
aprender ou ensinar a lingua inglesa (doravante LI) parecia ser um ca-
minho rapido e eficaz de se comunicar com os inimigos ou os aliados
com motivacdes simplesmente militares. Nesse contexto, a Linguisti-
ca Aplicada (doravante LA) teve um papel importante no ensino do
inglés. Entretanto, como afirma (GRABE, 2010) o entendimento da
LA como aplicacdo da linguistica ainda era bastante forte. O método
dudio-lingual, utilizado naquela época, deixou contribui¢des conside-
raveis no ensino de linguas que possivelmente com o passar dos anos
foi aperfeicoado, influenciando novos métodos no ensino, especifica-
mente, no ensino do inglés.

Entretanto, a hegemonia de um idioma ndo surge especificamen-
te por interesses militares, mas por inegiveis questdes socioecondmi-
cas, culturais e politicas. Ao falar sobre a ascensio da LI, o professor e
pesquisador Robert Phillipson apresenta o fendmeno do imperialismo
linguistico, definindo-o como uma “dominac¢io do inglés afirmada e
perpetuada pela construcio e continua reconstrucdo de desigualdades



estruturais e culturais entre o inglés e outras linguas” (PHILLIPSON,
1992, p. 47).

Embora o imperialismo linguistico precise ser analisado de forma
mais profunda a luz de estudos recentes, é inegavel o crescimento do
inglés, sendo considerada a lingua mais falada no mundo. Contem-
poraneamente, a ampliacdo dos estudos da LI tem ocorrido por meio
das novas alternativas de ensino mediadas pelas tecnologias digitais
de informacgdo e comunicacdo (TDIC). Com a chegada da internet?
e a evolucdo rapida da tecnologia, plataformas como a do YouTube®
(BURGESS; GREEN, 2009) tem sido utilizada para promover o ensi-
no do inglés através de seus canais na web.

Uma vez que a lingua esta presente nas relacdes humanas, o ce-
nario e as circunstancias de seus usos sdo diversos ao longo da histéria.
Mas, o que subjaz a hegemonia do idioma permanece sendo a estreita
relagdo entre lingua e poder (BAGNO, 2012). Sobre isso, Dua (1994)
também comenta afirmando que

E necessario perceber que a lingua esta basicamente envolvida com
classe, poder e conhecimento. A nio ser que as classes emergentes |[...]
se organizem contra a hegemonia dos paises centrais e lutem por um
arranjo diferente de poder e conhecimento, elas contribuirdo [...] para
a marginalizacio de suas linguas e culturas. Elas trairdo, assim, a cau-
sa do renascimento linguistico e cultural e o destino da humanidade
(DUA, 1994, p. 133).

A estreita relagio entre lingua e poder perpassa, muitas vezes,
pelo ensino do idioma por meio de aspectos culturais, ideoldgicos e
até politicos. Tais aspectos estdo geralmente velados, o que demanda,
por parte do professor de linguas, uma postura reflexiva durante o
ensino. Dentro dessa perspectiva, a presente pesquisa tem como obje-
tivo geral analisar a hegemonia da LI que se reflete no ensino virtual
mediado pelas tecnologias.

O estudo esta dividido em quatro secdes. Apds a introducio, é
feita a fundamentacdo tedrica com uma breve consideracio do ensino
do inglés na escola ptblica, a metodologia com algumas consideracdes
acerca da hegemonia da lingua inglesa e o no ensino mediado pelas
tecnologias. Por fim, as consideracdes finais.

4 Nesta pesquisa também utilizaremos a sigla web para se referir a internet.
5 Site de compartilhamento de videos enviados pelos usuérios através da internet.
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2. Fundamentacao tedrica

Como anteriormente exposto, a lingua inglesa atualmente possui
grande destaque social, sendo alcado a status de lingua franca, o que
sugere que seu dominio é ideal para o acesso a melhores oportunida-
des na educagio, mercado de trabalho, contato com pessoas de vérios
paises por meio de midias sociais e até o acesso cultural por meio de
tecnologias como celulares e computadores. E consenso que o cidadao
bilingue é tido como cidaddo do mundo, e que a lingua inglesa tem o
poder de intermediar esse contato do falante com diversas culturas e
pessoas, ainda que ndo falantes nativos de lingua inglesa. Esse consen-
so foi introduzido na sociedade por forcas econdmicas e politicas sem
o uso de coer¢do, mas sim pelo consenso, entendido como hegemonia.

Para Fairclough (2016), a ideia de hegemonia se harmoniza com
aquela entendida por Gramsci, como um conceito particular de poder
que ¢é exercido por meio do consenso em vez da forca. Esse poder, no
entanto, sempre estd em um equilibrio instavel, o que exige constantes
aliancas e entre classes e poderes dominantes — classificado por Fair-
clough como luta hegemonica — esse fino equilibrio depende de se esta-
belecer, e sustentar lideranca moral, politica e intelectual na vida social,
o que, segundo Eagleton, pode ser assegurado pela “difusio de uma
visdo de mundo particular pela sociedade como um todo, igualando,
assim, o proprio interesse de um grupo em alianca com o da sociedade
em geral” (1997, p. 108 apud VIEIRA; RAMALHO, 2016, p. 26).

Em relacdo ao ensino de linguas estrangeiras no Brasil, a hegemo-
nia de lingua de prestigio, tratada como franca era a Lingua Francesa,
a qual com o tempo seu status foi transferido a LI. Essa hegemonia
da LI também se traduz nas novas metodologias, modelos de sala de
aula e como essas inovacdes podem ser uma ferramenta que auxilie o
aluno a se soltar no mundo, ou apenas como uma forma tecnoldgica de
dominacdo de uma cultura hegeménica.

Para analisar esse fendmeno, o estudo da linguistica aplicada cri-
tica (doravante LAC) mostrou-se pertinente em pesquisas que tratam
da hegemonia da LI no ensino mediado pelas tecnologias, da mesma
maneira que aponta possiveis caminhos para trabalhar com esse en-
sino de forma critica. Nesse campo de trabalho, pesquisadores como
(MOITA LOPES, 2003; PENNYCOOK, 2004; RAJAGOPALAN,
2015), apresentam valiosos estudos sobre a linguagem, bem como as
relacdes de poder que envolvem a hegemonia de uma lingua e suas
implicacdes em diversos contextos, especialmente, o tecnoldgico.



As questdes politicas, ideologicas e de poder que subjazem o ensino
de lingua contribuem para a manuten¢do hegemdnica, sendo de suma
importancia observar como essas forcas agem e perpassam durante o pro-
cesso de aprendizagem que tem sido mediado pelos artefatos digitais haja
vista a intensificacdo dos usos dos ambientes tecnoldgicos. Esses ambien-
tes estdo em evidéncia e, em algumas situacdes de ensino, apresentam-se
como um dos principais caminhos para mediar o conhecimento.

A LAC também dialoga com outros estudos criticos, a exemplo da
pedagogia critica. A esse respeito Rajagopalan (2003) ao afirmar que

A pedagogia critica nasceu das inquietacdes vividas ou reproduzidas na
sala de aula, ndo enquanto um espaco académico no seu sentido tradicio-
nal, isto é, um lugar onde se confere saber aqueles que dele carecem, mas

enquanto um auténtico espelho das contradices e tensdes que marcam a
realidade que se verifica fora da escola (RAJAGOPALAN, 2003, p. 105).

A sala de aula é o local ideal para por em pratica as contribuicoes
da pedagogia critica, pois cabe a escola formar cidaddos conscientes e
responsivos para que estes facam a diferenca em sua comunidade. O
espaco escolar revela em certa medida a sociedade e sua necessidade
de mudanga, sendo o ensino um caminho eficaz para que as transfor-
magoes que sdo pregadas na escola se concretizem fora dela. Nas au-
las de linguas, o desenvolvimento do pensamento critico pode trazer
consideraveis beneficios para o processo de mudanca social como sera
apresentado na secdo a seguir.

2.1. O ensino do inglés na escola publica

A forma como a LI tem ganhado espaco no Brasil e no mundo
faz refletir as implicacoes desse fendmeno na sociedade, na politica e
na educacio. E inegavel que o inglés tem tomado espaco a cada ano
na educagio nacional, como segunda lingua, especificamente no con-
texto de escola publica, evidenciado uma supremacia em detrimento
de outras linguas com culturas mais proximas do Brasil, a exemplo do
Espanhol. A hegemonia da LI na escola publica brasileira tem ganhado
forca. Dentre os aspectos que contribuem para a ascensido do idioma,
estdo os argumentos sobre as oportunidades que o inglés abrira para
quem tem o dominio do idioma, a importancia de se aprender uma
nova lingua para o mercado de trabalho, entre outros, tem feito muitas
pessoas buscarem aprender o inglés.
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Alguns agentes envolvidos no ensino de lingua estrangeira e, em
especial, os professores justificam a escolha do inglés pela dimensio
que a lingua tem atingido, sendo a lingua que corrobora com o fené-
meno da globalizacao (MOITA LOPES, 2008). O status de lingua
franca® faz com que aqueles que dominam a LI tenham acesso a di-
ferentes esferas da sociedade tanto local como global, conquistando,
dessa forma, uma posicio favoravel na sociedade, como uma espécie
de prestigio além de ter acesso a todo tipo de informagdes que circu-
lam no mundo.

Sobre isso Rajagopalan (2003 p. 65) afirma que

As pessoas se dedicam a tarefa de aprender linguas estrangeiras porque
querem subir na vida. A lingua estrangeira sempre representou pres-
tigio. Quem domina uma lingua estrangeira é admirado como pessoa

culta e distinta (RAJAGOPALAN, 2003, p. 65).

O uso do inglés também tem sido potencializado pelo acesso a
tecnologia cuja LI permeia a interface de programas, sites ou disposi-
tivos digitais. O campo tecnolégico vem crescendo aceleradamente o
que consolida mais ainda a hegemonia do inglés, uma vez que a ne-
cessidade de ler, aprender e interagir com a tecnologia acaba passando
pela lingua. A LI tem se consolidado na educacdo publica por meios
de documentos oficiais como pode ser observado no texto da Lei n°
9.394 de 20 de Dezembro de 1996, que trata sobre a aprendizagem de
lingua estrangeira no ensino médio.

Sobre o ensino de LI, é obrigatério no Ensino Médio (LDB, Art.
35-A, § 49,

Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilida-
de de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino (In-
cluido pela Lei n° 13.415, de 2017).

E importante analisar quais as reais implicagdes da LI ser oficiali-
zada no ensino de uma segunda lingua pela LDB. O mesmo texto fa-
lar, ainda, no carater optativo de se ensinar outro idioma que nio seja
o inglés como lingua estrangeira, entretanto uma vez que se registra

¢ Lingua que um grupo multilingue intencionalmente adota ou desenvolve para que todos
consigam sistematicamente comunicar-se com outras pessoas.



em um documento publico educacional fica evidenciado a primazia

pela LI sobre outros idiomas nesse ensino. A BNCC também mencio-

na a LI no seu texto, elencando contetdo de inglés no ensino médio.
Em relagdo aos repertdrios linguisticos, no ensino médio e usos

da lingua inglesa na atualidade a BNCC (2017) afirma

[...] Nas situagdes de aprendizagem do inglés, os estudantes podem re-
conhecer o carater fluido, dindmico e particular dessa lingua, como
também as marcas identitérias e de singularidade de seus usuarios, de
modo a ampliar suas vivéncias com outras formas de organizar, dizer e
valorizar o mundo e de construir identidades. (...). Trata-se também de
possibilitar aos estudantes cooperar e compartilhar informacdes e co-
nhecimentos por meio da lingua inglesa, como também agir e posicio-
nar-se criticamente na sociedade, em dmbito local e global (BRASIL,

2017, p. 485).

As informacdes e conhecimentos compartilhados por meio da
lingua que trata o texto da BNCC sao, entre outros, os diversos tex-
tos que circulam na sociedade na qual a lingua inglesa esta presente
de forma hegemonica, inclusive os textos que circulam no ambiente
virtual muito recorrentes com os usos da tecnologia.

3. Metodologia

O presente estudo apresenta um carater essencialmente biblio-
grafico e interpretativo, buscando compreender os fendmenos que
corroboram para hegemonia da LI como segunda lingua na educac¢io
publica e a predominéncia desse idioma nas tecnologias contempora-
neas. Buscou-se, porém, para as reflexdes desse trabalho as teorias dos
estudos criticos da linguagem.

3.1. A hegemonia da lingua inglesa e o no ensino mediado pelas tecnologias

Os estudos de pesquisadores como Fairclough (2001), Pennycook
(2004), Gramsci (1971), Resende e Ramalho (2010) e Cox (1987),
evidenciam o fenémeno da hegemonia em diversos dominios sociais.
Ao analisar o ensino de LI mediado pelas tecnologias, encontramos al-
guns aspectos que entendemos importantes considerar nesse processo
hegemonico. Além dos aspectos ja citados, como o frequente discurso
do professor sobre a importincia de se aprender inglés e a presenca
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da LI nos textos da LDB e a BNCC, observa-se, também, a maneira
como esses artefatos tecnologicos sao usados dentro e fora da escola.

Seja com uma musica, um filme ou qualquer outro suporte no
ensino de linguas, nota-se que, geralmente, ndo existe nenhuma re-
flexdo mais critica sobre os contetidos que estio veiculados por meio
dessas ferramentas. Tais artefatos agem como reprodutores de mensa-
gem, servindo como mais um canal que contribui para a manutencio
hegemonica. As redes sociais como Facebook, Instagram, WhatsApp,
YouTube, entre outras, podem ser importantes instrumentos no ensi-
no de linguas, quando utilizadas de forma a estimular o pensamento
critico do aluno. Entretanto, se essas ferramentas sio colocadas em
um ambiente de ensino de forma alheia as questdes que subjazem o
idioma sem nenhuma reflexdo sobre o uso da lingua, dificilmente con-
tribuirdo para a formagio de cidaddos autdénomos e reflexivos.

O youtuber, por exemplo, ¢ um fendmeno que cresceu na web de
forma acelerada com contetido de diversa natureza, incluindo os con-
tetdos de lingua estrangeira que estdo entre os mais acessados nessa
plataforma, chegando ao nimero de milhdes de inscritos, atingindo um
publico de todas as idades. O que leva a algumas cogitacdes sobre os
canais de ensino de LI serem os mais acessados e procurados, demos-
trando uma proeminéncia de um idioma em detrimentos de outros.

Figura I: Professor e youtuber — instrumentos no ensino de LI.

PROFESSOR x YOUTUBER

X

¥
@

N

Fonte: https://bitly/2ZVj)2.

Entretanto, é importante refletir algumas questdes como os im-
pactos desse ensino de LI, atualmente, mediado pelas tecnologias
(youtubers) e quais as reais implicacdes que subzagem a prolifereacio
desse ensino. E importante ter a tecnologia a servigo das aulas de lin-
guas, entretanto nenhum artefato tecnoldgico produz conhecimento
ou reflexdo sem a media¢io do professor, cabendo ao docente a boa



utilizacdo desse instrumento, fazendo com que os alunos pensem so-
bre a lingua como instrumento vivo e transformador da sociedade.

Muitos agentes envolvidos no ensino, especialmente, os profes-
sores de lingua estrangeira tém pesquisado formas de promover uma
aprendizagem reflexiva mesmo em meio a uma gama de recursos digi-
tais. A tecnologia mostra-se uma excelente ferramenta para diferentes
trabalhos, mas o aparato tecnoldgico por si s6 ndo constréi conheci-
mento, ndo consegue aferir dificuldades do aluno durante o ensino,
nem leva o aluno a ser protagonista no processo de aprendizagem. O
professor continua tendo um papel fundamental, mediando as intera-
¢des na construcdo do conhecimento.

Durante a presente pesquisa, observamos importantes trabalhos
que se utilizaram da tecnologia, especificamente no ensino do inglés,
para levar ao aluno a uma atividade mais significativa. Um dos traba-
lhos, por exemplo, utilizou um site de 4udio com vozes de nativos do
mundo inteiro como um recurso de uma atividade. Os alunos ouviram
os dudios e, a partir dai, com a mediacdo do professor, responderam
um questionario ap6s um debate sobre o ensino de LI.

As indagacoes abordaram questdes sobre hegemonia da LI, cren-
cas, cultura e forma de se aprender um idioma, levando em conside-
rag¢do a multiculturalidade entre outros aspectos no ensino da lingua
estrangeira. Tais discussdes promoveram o pensamento critico dos
alunos fazendo com que eles chegassem as proprias conclusdes sobre
os temas, desmistificando algumas crencas limitantes sobre o idioma.

4. Consideracoes finais

Diante do que foi exposto nessa pesquisa, é importante observar
o carater critico docente nas aulas de inglés como um meio de desar-
ticulacido de elementos hegemdnicos de forma a combater as relacdes
assimétricas de poder.

Em uma perspectiva critica, o professor poderad despertar uma
consciéncia mais critica no aluno, dentro da realidade hegeménica do
idioma, trazendo discursdes durante as aulas de lingua, abordando
relacdes de poder e cultura no momento da aula, fazendo com que
reflitam sobre tais questdes e tire suas conclusdes acerca desse tema.

E importante observar a diversidade e a heterogeneidade da lingua
inglesa, dentro de diversas culturas, desconstruindo equivocada con-
cepcio do inglés ‘perfeito’ do nativo que muitos trazem dentro de si. O
que acaba reverberando em uma valorizac¢do de cultura em detrimento
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de outra por meio da lingua. Tais questdes precisam ser levadas para a
sala de aula de lingua estrangeira, abrindo lugar para reflexio sobre o
crescimento do inglés, seus usos e a importancias das diversas culturas.

Assim, o papel do professor como mediador de um ensino cons-
ciente promovera a formacio de cidadios conscientes que utilizam a
LI suas diversas variantes considerando a importincia de cada uma de-
las, promovendo, com isso, uma aprendizagem mais critica, responsiva
e cheia de significados.
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Decolonialidade e letramento
O ensino de lingua portuguesa
no contexto pandémico
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Resumo: O presente trabalho teve como objetivo refletir e suscitar discussoes
acerca do ensino de lingua portuguesa no contexto pandémico, sob uma pers-
pectiva decolonial. Trata-se de uma investigagao que adota como procedimen-
to metodoldgico a revisao bibliografica, com o intuito de promover reflexoes a
respeito da necessidade de propiciar metodologias e pedagogias decoloniais e
buscar equidade no processo de ensino do letramento frente ao atual contexto.
O estudo foi desenvolvido a partir das teorias de decolonialidade, defendidas por
Mignolo (2009) e Moreno (2005), e de letramento, por Street (2013). Os resul-
tados obtidos com a pesquisa realizada sugerem que as praticas de letramento,
bem como o processo de ensino de lingua portuguesa, sob um viés decolonial,
contribuem para uma formagao escolar democratica e igualitaria.
Palavras-chave: Decolonialidade; Letramento; Ensino.

Introducao
Em 30 de janeiro de 2020, a Organiza¢io Mundial de Satide (OMS)

declarou o surto da doenga provocada pelo novo coronavirus (covid-19)
como uma emergéncia de satde publica de importancia internacional:
uma pandemia. Entio, o Ministério da Educacao (MEC) passou a pen-
sar em estratégias para evitar a contaminac¢io do virus nas escolas.
Diante da exigéncia do isolamento/distanciamento social, houve
o afastamento presencial de docentes e discentes dos estabelecimentos
educacionais. Desde entdo, o principal desafio da educacdo brasileira tem
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sido adaptar esse cenério para que os estudantes tenham acesso a educa-
¢do. Professores, alunos e familias tiveram que lidar com a imprevisibili-
dade e aprender novas formas de ensinar e aprender. A alternativa ado-
tada pela maioria dos estados brasileiros foi o ensino a distancia (EaD).

O intuito deste trabalho é promover discussdes acerca do ensino
de lingua portuguesa no periodo pandémico, por meio da teoria deco-
lonial. Para tanto, organizamos o presente texto em quatro se¢des: na
primeira, discorremos sobre a conceituacio dos termos colonialidade
e decolonialidade; na segunda, apresentamos a defini¢do de letramen-
to e suas contribuicdes para a formacdo de leitores criticos; na terceira,
tratamos da EaD, sua inserc¢do na educagio basica em virtude da pan-
demia e os desafios enfrentados pela comunidade escolar; por fim, na
quarta se¢io, buscamos evidenciar como a politica de decolonialidade
se manifesta no ensino de lingua portuguesa, valorizando as variacoes
linguisticas presentes no Brasil.

1. Contextualizando a decolonialidade

A escola é um espaco privilegiado de troca de experiéncias e sa-
beres; lugar da diversidade, da heterogeneidade de pensamentos, cri-
ticas e agdes. Na escola, pessoas de diferentes grupos buscam a apren-
dizagem. Ao considerarmos a lingua portuguesa como lingua mae,
reconhecemos sua importincia para a construcido da nossa identidade.
E na escola que moldamos o individuo para atuar nas diferentes esferas
da sociedade, ou que, em um processo auténomo, o individuo se mol-
da, através de um processo interacional; como afirma Hall (2006), a
identidade de um individuo é fluida e nio fixa ou permanente.

Ha um namero cada vez maior de grupos considerados subalternos,
seja em relacio a lingua, raca, credo ou qualquer forma de expressao. E
importante que estudemos essa tematica, através de um viés decolonial.
Por meio dos estudos culturais, podemos compreender a pluralidade
das identidades, pois ha muitos mundos no mundo (GROSFOGUEL,
2016). Para que entendamos o que é ensinar e aprender linguas, levando
em consideracdo os processos decoloniais, é importante que conheca-
mos os conceitos de colonialidade e decolonialidade.

O processo colonial esta ligado a inferiorizacio de valores do colo-
nizado frente ao colonizador. De acordo com Quijano (2005, p. 228),
a colonialidade € “[...] a codificacdo das diferengas entre conquistado-
res e conquistados na ideia de raca, [...] estrutura biolégica que situava
a uns em situacdo natural de inferioridade em relacdo a outros”. Além



disso, a colonialidade influencia os costumes e a lingua de um povo.
As ideias coloniais estdo presentes no meio “[...] académico, na cultu-
ra, no sentido comum, na autoimagem dos povos, nas aspiracdes dos
sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna.
Nesse sentido, respiramos a colonialidade na modernidade cotidiana-
mente” (TORRES, 2007 apud OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 18).
Segundo Maldonado-Torres (2007), a colonialidade é

“[...] um padrio de poder que surgiu como resultado do colonialismo
moderno, mas que em vez de estar limitado a uma relacio formal de
poder entre dois povos ou nagdes, ao contrario se refere a forma como,
o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relacdes intersubjetivas
se articulam entre si, através do mercado capitalista mundial e da ideia

de raca” (MALDONADO TORRES, 2007, p. 131).

Opondo-se a visdo da colonialidade, temos a decolonialidade. Silva
(2013) apresenta a defini¢io para o termo, diferenciando-o de descolo-
nizacdo. Segundo o autor, a descolonizac¢do é um processo de superacdo
da colonizagio territorial — posse colonial — enquanto a decolonialidade
é o processo de superac¢io cultural da colonialidade do poder, do ser, do
saber e da natureza. A decolonialidade é uma espécie de descolonizagio
ontolégica, epistemoldgica, metodoldgica e axiolégica-cultural que rom-
pe com as cadeias mentais (culturalmente invisiveis) que nos mantém
reféns da visdo e do pensamento eurocéntrico/norte-americano, os quais
naturalizam os vérios padrdes globais de poder que operam sobre raca,
conhecimento, ser e natureza (SILVA, 2013). Mignolo (2008) esclarece
que a decolonialidade apresenta ideias contrérias a colonialidade.

Na pos-modernidade, temos muitas evidéncias de colonialidade.
No campo linguistico, por exemplo, uma lingua é mais privilegiada ou
tida como “padrido”, sem considerar suas variantes; a lingua de maior
prestigio social é fundamentada em gramaéticas normativas, advindas
de padrdes lusitanos. Entdo, para ensinar a lingua portuguesa por um
viés decolonial, é importante que se desenvolva uma pedagogia critica,

a fim de transformar o contexto sociopolitico educacional, o que exige
acdes decoloniais (PENNYCOOK; 2006, 2007).

2. O processo de letramento(s) na contemporaneidade

No ensino contemporaneo, tem-se buscado diminuir as desigual-
dades e transformar as relacées sociais. Estudiosos refletem sobre o
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ensino e aprendizado da lingua portuguesa, valorizando a diversidade,
diminuindo as desigualdades e os processos coloniais. H4 uma infini-
dade de competéncias e habilidades a serem desenvolvidas nos estu-
dantes e é uma tarefa muito dificil concluir todos os contetidos, que
vio do ensino gramatical, géneros textuais até o letramento.

Segundo Soares (2004), o termo letramento teve destaque e re-
levancia a partir de publicagdes de Kato (1986), Kleiman (1995) e
Tfouni (1999), como uma tentativa de ampliar o conceito de alfabeti-
zagdo. Conforme Soares (2004, p. 18), letramento ¢é “[...] o resultado
da ac¢do de ensinar ou de aprender a ler e escrever; o estado ou a condi-
¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia
de ter-se apropriado da escrita”.

O letramento transcende a sala de aula. O ser letrado é aquele
capaz de realizar “[...] uma prética discursiva de determinado grupo
social, que est4 relacionada ao papel da escrita para tornar signifi-
cativa essa interagdo oral, mas que ndo envolve, necessariamente, as
atividades especificas de ler ou de escrever” (KLEIMAN, 1995, p.
18). Tfouni (1999) afirma que letramento é um processo mais amplo
que a alfabetizacdo e que deve ser compreendido como um processo
socio-historico, estritamente ligado ao desenvolvimento da sociedade.
Nio podemos atribuir unicamente a escola o mérito de ensina-lo, em-
bora ela seja uma das mais importantes agéncias de letramento. A esse
respeito, Kleiman (1995) afirma que a escola

[...] preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas
um tipo de pratica de letramento, a alfabetizacio, o processo de aqui-
sicdo de cédigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido
em termos de uma competéncia individual necessaria para o sucesso e
promocio na escola. Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a
igreja, a rua como lugar de trabalho, mostram orientacdes de letramen-
to muito diferentes (KLEIMAN, 1995, p. 20).

Em consonancia a essa afirmacao, Brotto (2008, p. 11) diz que “[...]
letramento é um termo recente que tem sido utilizado para conceituar e/
ou definir variados 4mbitos de atuacdo e formas de participagio dos sujei-
tos em priticas sociais relacionadas de algum modo a leitura e a escrita”.

No ensino de lingua portuguesa, por muito tempo a nogdo de
letramento foi — e, em alguns casos, ainda tem sido — desprezada, o
que contribui para um ensino com base em regras gramaticais e para



a desvalorizacdo do conhecimento social e critico do aluno. Entende-
mos que o ensino de lingua portuguesa, como toda pratica educati-
va, deve acontecer de maneira contextualizada, situada na realidade.
Com as praticas de letramento, o aluno passa a ser considerado agente
de letramento, deixa de ser apenas um receptor. Esse agir do aluno é
definido por Street (1984), como modelo auténomo de letramento.

Na tentativa de estabelecer uma relacdo entre o ensino de lingua
portuguesa e o processo de letramento que vise praticas decoloniais,
devemos partir da interagdo, pois esse processo nio envolve apenas
um individuo. A lingua, em si, “ndo é constituida por um sistema abs-
trato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fenémeno
social da interacdo verbal” (BAKHTIN, 2006, p. 123). Ensinar lingua
portuguesa ¢ ensinar o letramento, ou melhor, praticas de letramento,
as quais possibilitam uma interven¢do capaz de transformar realidade.

Todas as definicdes de letramento envolvem a liberdade. Gee
(1996, p. 16) evidencia que ser letrado “[...] significa ter habilidade
em confrontar discursos e analisar como eles competem entre si no
que diz respeito a relacdo de poder e interesse”. Essa anélise possibilita
uma reflexdo acerca de préticas coloniais ndo s6 referentes ao ensino
da lingua, mas em todo processo que envolve interacdes humanas.
Baynham (1995, p. 18) relaciona a expressio ‘criticamente letrado’ ao
“engajamento de individuos em praticas sociais em que a linguagem
¢ o instrumento para que se desenvolva um posicionamento critico”.

Assim, a linguagem exerce um papel fundamental na construcio
critica do ser letrado, capaz de transformar sua realidade, de tira-lo da
posicio de ser submisso e colonizado. Nesse sentido, o ensino de lin-
gua materna pode colaborar com as praticas de letramento, visto que
trabalhamos com praticas de linguagem. Na perspectiva do letramen-
to, as significacdes dadas dependem de contextos politicos, culturais e
sociais, os quais provocam, nos receptores, diferentes interpretagdes,
em decorréncia de elementos histéricos e locais. Dai a prioridade para
desenvolver a criticidade do leitor.

3. Adesao da EaD na educacéo basica em decorréncia da
pandemia da covid-19

A EaD ganhou notoriedade e visibilidade com a inserc¢do na edu-
cagio basica durante o contexto pandémico. Alves, Zambalde e Fi-
gueiredo (2004, p. 6) se referem a EaD como
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[...] uma atividade de ensino e aprendizado sem que haja proximidade
entre professor e alunos, em que a comunicacdo biodirecional entre os
varios sujeitos do processo (professor, alunos, monitores, administra-
cdo) seja realizada por meio de algum recurso tecnolédgico intermedi-
rio, como cartas, textos impressos, televisio, radiodifusio ou ambientes
computacionais (ALVES; ZAMBALDE; FIGUEIREDO, 2004, p. 6).

De acordo com Moran (2008), a EaD é um processo mediado
por tecnologias, com professores e alunos separados espacial e/ou tem-
poralmente. Aretio (1994) diz que ensino a distincia é um sistema
tecnolégico de comunicacido bidirecional, que pode ser massivo e que
substitui a interacdo pessoal entre professor e aluno pela agio orde-
nada e conjunta de distintos recursos didaticos com o apoio de uma
coordenacio e uma tutoria que propiciam a aprendizagem autdnoma
e flexivel dos alunos. Ainda em relacdo a definicdo da EaD, o Portal
do MEC (2017, on-line) dispoe que:

Educacio a distancia é a modalidade educacional na qual alunos e profes-
sores estdo separados, fisica ou temporalmente e, por isso, faz-se necessi-
ria a utilizacdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicacdo. Essa
modalidade é regulada por uma legislacdo especifica e pode ser implan-
tada na educagio bésica (educagio de jovens e adultos, educagio profis-
sional técnica de nivel médio) e na educacio superior (BRASIL, 2017).

Na educagio bésica, a EaD era uma forma de ensino comple-
mentar. O paréagrafo 4° do art. 32 da Lei 9.394/96 define que “[...] o
ensino fundamental serd presencial, sendo o ensino a distincia utili-
zado como complementacio da aprendizagem ou em situa¢des emer-
genciais” (BRASIL, 1996). A pandemia atual provocou essa situa¢do
de emergéncia. Com o fechamento das escolas, a EaD se tornou uma
alternativa para minimizar as perdas educacionais. Em 18 de marco de
2020, o Conselho Nacional de Educacdao (CNE), em nota informativa,
deu autonomia para que as autoridades dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e distrital autorizassem a realizacdo de atividades
a distancia nos seguintes niveis e modalidades de ensino: fundamen-
tal, médio, educacio profissional técnica de nivel médio, educacio de
jovens e adultos (EJA) e educagio especial.

No estado de Rondénia, o Decreto n° 24.979, de 26 de abril de
2020, no paragrafo 3° do art. 4° assim dispde: “As instituicdes de
ensino poderdo fazer uso de meios e tecnologias de informacao e co-



municacdo para a oferta de aulas em meios digitais enquanto durar a
situacdo de pandemia, nos termos da Portaria n° 343, de 17 de marco

de 2020, do Ministério da Educacio” (RONDONIA, 2020).

3.1 Desafios no ensino em decorréncia da pandemia

Desde a suspensio das aulas presenciais e a implantacio do ensino
a distancia, a educacdo passa por um processo de inovacdo, superacao e
adaptacio, sendo reinventada pela adequacido dos docentes e discentes
a diversos programas, aplicativos e ferramentas tecnologicas adotadas
como instrumentos educacionais. O isolamento social levou bilhdes de
humanos a condi¢io de reflexdo e ao pensamento de ser social, histori-
co e pensante, em relacio a necessidade de encontrar uma solucao para
a educacdo na pandemia (ALMEIDA; CARVALHO; PASINI, 2020).

O momento atual da educag¢io permeou toda a sociedade escolar
com incertezas, medo e inseguranca sobre o “novo”, instaurado de forma
tio inesperada. Diversos pesquisadores tém se dedicado a investigar os
impactos da pandemia na educagio brasileira, buscando conhecer os de-
safios enfrentados por docentes e discentes acerca das aulas a distancia.

Dados da pesquisa Sentimento e percepcio dos professores brasilei-
ros nos diferentes estagios de coronavirus no Brasil, realizada pelo Insti-
tuto Peninsula, avaliou as respostas de 7.734 mil professores de todo
o pais, entre os dias 13/04 e 14/05/2020, revelando que 83% desses
professores nio se sentem capazes de lecionar a distincia. A pesquisa
Educacao, docéncia e a COVID-19, por seu turno, foi realizada na rede
estadual de Sdo Paulo, sendo obtidas 19.221 respostas, representando
a participa¢io de 544 municipios (84%) do estado. Os dados apontam
que medo, tristeza, inseguranca, ansiedade, angustia e incerteza sdo
os principais sentimentos associados a pandemia (somando 48,1% das
respostas). Em relacdo a aprendizagem dos alunos, 85% dos respon-
dentes tém a percep¢io de que os estudantes aprendem menos ou
muito menos via educa¢io mediada por tecnologia.

Segundo dados da UNICEF, cerca de 4,8 milhdes de criancas e
adolescentes, de 9 a 17 anos, ndo tém acesso a internet em casa, o que
corresponde a cerca de 17% de todos os brasileiros nessa faixa eta-
ria. A pesquisa Juventudes e a pandemia do coronavirus, efetuada pelo
Conselho Nacional da Juventude (CONJUVE) em parceria com as
institui¢des Em Movimento, Fundacdao Roberto Marinho, Mapa Edu-
cagio, Porvir, Rede Conhecimento Social, Unesco e Visio Mundial,
envolvendo 33 mil participantes, faz um sério alerta aos gestores edu-
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cacionais: quase 30% dos jovens pensam em deixar a escola e, entre
os que planejam fazer o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
49% ja pensaram em desistir.

Estudos comparativos entre o ensino presencial e o ensino a dis-
tancia apresentam uma grande disparidade (BERNARD et al., 2004).
A pandemia trouxe a tona as limitacdes da EaD e as evidéncias sdo
contundentes: ndo é a EaD que ndo oferece beneficios a educagio,
mas, sim, a forma como ¢é inserida no contexto escolar. Um ambiente
que combine o ensino presencial com orientacdes on-line parece ser
o que produz melhores resultados, se bem organizado e estruturado.
Nesse sentido, a desigualdade social, demonstrada, principalmente,
pela discrepancia entre os alunos que possuem internet ou nio para o
acesso as aulas remotas, configura-se como uma problematica para a
eficacia do processo de ensino-aprendizagem.

4. Politica de decolonialidade no processo de ensino da lingua
portuguesa

A colonialidade da lingua portuguesa se manifesta, principal-
mente, em um ensino pautado em regras da gramatica normativa. Os
professores, enraizados no ensino tradicional, desempenham o papel
de detentores do saber, enquanto os alunos atuam como receptores
dos contetidos ministrados. Essa imposi¢do de poder demonstra o viés
colonial no ensino da lingua, pois as graméaticas foram elaboradas para
refor¢ar o controle politico e o eurocentrismo, mediante a imposi¢ao
da lingua portuguesa aos subalternos.

A imposi¢io do uso das gramaticas pelos professores de lingua por-
tuguesa durante as aulas difundiu o colonialismo que, até hoje, obriga os
brasileiros a aprender e falar uma lingua que nunca ser4 a sua. Mattos
&Silva (2004, p. 11) contribui com a discussdo aqui abordada quando
elucida que “multiplicam-se as situacdes em que dizem, no Brasil, que
vai mal a lingua portuguesa”; o portugués brasileiro nio deve ser con-
siderado uma variante do portugués de Portugal, uma vez que o Brasil
é um pais multicultural e possui variacdes linguisticas representativas.

A decolonialidade no ensino de lingua portuguesa busca rom-
per com a pratica eurocéntrica gramatical e valorizar as diversidades
linguisticas que compdem a nagdo brasileira. Para tal, é preciso con-
siderar que a escola é um ambiente diverso politica, sexual, racial e
linguisticamente, reunindo sujeitos de varias regides geograficas, com
culturas distintas e identidades diversas. No entanto, os falantes que



ndo empregam a norma padrdo sdo considerados ignorantes, por faze-
rem uso do portugués de forma “incorreta”. Nesse viés, a escola consi-
dera o uso da linguagem sob uma perspectiva colonial, esquecendo-se
de que a linguagem é constituida e materializada por meio das inte-
racdes humanas. A esse respeito, Bagno (1999, p. 16) assegura que:

[...] a variagdo linguistica tem que ser objeto e objetivo do ensino de
lingua: uma educacio linguistica voltada para a construcdo da cidada-
nia numa sociedade verdadeiramente democratica ndao pode desconsi-
derar que os modos de falar dos diferentes grupos sociais constituem
elementos fundamentais da identidade cultural da comunidade e dos
individuos particulares, e que denegrir ou condenar os seres humanos
que a falam, como se fossem incapazes, deficientes ou menos inteligen-
tes — é preciso mostrar em sala de aula e fora dela, que a lingua varia
tanto quanto a sociedade varia, que existem muitas maneiras de dizer a
mesma coisa e que todos correspondem a usos diferenciados e eficazes
dos recursos que o idioma oferece a seus falantes [...]

Logo, é primordial que seja adotada uma politica de ensino de
lingua portuguesa em que sejam apresentadas aos alunos questdes re-
lacionadas as variagdes linguisticas e aos contextos de uso da lingua
padrdo e ndo padrao, esclarecendo-se que a comunicacio eficiente ndo
est4 atrelada somente ao uso adequado de regras gramaticais, mas ao
proposito de compreensio do texto oral/escrito produzido. Segundo
Nogueira (2009), os livros didaticos tém feito mengdo as variacdes
linguisticas, classificando-as da seguinte maneira:

[...] variagdo diatopica — ou variagdo regional, verificada através da compa-
racdo entre os modos de falar de lugares diferentes, variacio diastratica—a
que se verifica através da comparacio entre os modos de falar de diferentes
classes sociais, variacdo diafasica — a que se verifica entre os modos de
falar de um individuo de acordo com o grau de monitoramento mediante a
interacdo verbal, variacdo diagenérica — a que se verifica entre os géneros
diferentes, variagio diacrénica — a que se investiga ao se comparar uma
lingua em diferentes etapas da histéria (NOGUEIRA, 2012, p.3).

Percebemos, portanto, que o uso da lingua se relaciona a fatores
de ordem historica, social, regional, escolaridade e idade. Entretan-
to, é preciso conscientizar os alunos de que desconsiderar o erro ndo
significa que vale tudo. Bagno (2011, p. 154) afirma que, em termos
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de lingua, “tudo vale alguma coisa, mas esse valor vai depender de
uma série de fatores”. Tudo vai depender de “quem diz o qué, a quem,
como, quando, onde, por que e visando que efeito”. Nesse sentido,
compreendemos que “[...] aprender é visar a uma autonomia e inde-
pendéncia. Por isso, ¢ fundamental que o aluno renuncie ao papel de
receptor” (FILHO, 2011, p. 57).

Durante a pandemia, ensinar lingua portuguesa se tornou um de-
safio ainda maior, tendo em vista que o contato fisico entre professores
e alunos nao é possivel. E preciso que o professor busque alternativas
para aprimorar a sua pratica docente durante a adesio das aulas remo-
tas, visando cativar os alunos e estimulando-os a aprendizagem, pois
“[...] aprender é estar sempre na posicio de ‘descobridor’, tomando
para si aquela curiosidade em aprender, por entender, por apropriar-se
da cultura, que se modifica e que se apresenta agora” (FILHO, 2011,
p. 57). A linguagem digital tem sido um desafio para o desenvolvi-
mento eficiente das praticas profissionais, porém necessario para que
sejam adotadas metodologias para a desconstrugio colonial da lingua.

Assim sendo, a colonialidade esta enraizada em todos aqueles que
trabalham com questdes linguisticas no Brasil, sejam professores ou pais
de alunos, que instruem seus discentes/filhos a utilizar a lingua como
lhes fora ensinado no passado, porque acreditam ser a maneira “correta”.
A decolonialidade, por sua vez, se apresenta no uso da lingua, na valori-
zacdo das variedades linguisticas e ndo apenas da lingua padrio. Estudos
decoloniais tém sido desenvolvidos com o intuito de romper com a co-
lonialidade linguistica. A exemplo, Ataliba Castilho (2016, p. 194), em
sua Nova Gramatica do Portugués Brasileiro: tradicdo e ruptura, afirma
que essa é “a hora e a vez do portugués brasileiro”, estimulando a discus-
sao decolonial no ensino de lingua portuguesa, considerando-se a lingua
falada. Descolonizar é uma caminhada ardua e longa, mas necessaria.

5. Consideracgdes finais

A partir das pesquisas e estudos realizados até o momento, po-
demos considerar que as praticas decoloniais no Brasil, embora muito
discutidas, sio pouco difundidas. Percebemos que o eurocentrismo
ainda domina parte do ensino do portugués, baseado na reproducio
de regras gramaticais.

Por outro lado, a linguistica, com os campos do letramento cri-
tico, possibilita um olhar diferente em torno do ensino e da apren-
dizagem da lingua, o que vai ao encontro do processo decolonial na



contemporaneidade. Porém, o processo decolonial, quando discutido,
esta sempre voltado para o ensino de variedades linguisticas relaciona-
das a fala; logo, é necessario que continuemos buscando contribui¢des
para processos decoloniais que envolvam a lingua escrita.

A sociolinguistica tem contribuido para a construcio de um pro-
cesso decolonial de uso da lingua, tendo-a como essencial nas intera-
¢oes humanas, considerando diferentes contextos; no entanto, faz-se
necessario que o nosso imaginario seja reconstruido, a fim de que con-
sigamos romper com as nocdes de lingua “padrio” e “ndo-padrio”, re-
conhecer a lingua como uma ferramenta de uso social de comunicacao
e, assim, construirmos uma histéria de decolonialidade do ensino de
lingua portuguesa no Brasil.
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O género textual musica como
auxilio para o desenvolvimento
do letramento social e

para a percepcao da visao
estereotipada da figura feminina

Viviane Silva de Oliveira Nolascio'
Eliane Ricarte Rodrigues?

Resumo: O presente artigo analisa como o género textual musica pode
contribuir para o desenvolvimento do letramento social de alunos do ensi-
no médio e para percepcao dos esteredtipos presentes em letras musicais
que passam imagens negativas da figura feminina. Enfatiza-se a necessidade
da formagao cidada dos alunos, para que possam difundir a igualdade social
de género, rejeitando qualquer tipo de preconceito. A metodologia adotada
se baseia na pesquisa qualitativa, de cunho bibliografico. O texto esta subdi-
vidido em trés partes: a primeira discorre sobre o género textual musica e
sua relacdo com o letramento social de alunos do ensino médio, tendo como
aporte tedrico os estudos de Soares (2010) e Tfouni (2006); a segunda versa
sobre o patriarcalismo e realiza-se a andlise de letras de cangdes que des-
valorizam a figura feminina, utilizando esteredtipos que incitam o ouvinte a
difundir a desvalorizagao da mulher. Para tal analise, foram adotadas reflexdes
de Teles e Melo (2003) e Amorim e Barros (2014); a terceira parte discute as
contribuigdes do género textual musica para a construgao do senso critico
dos alunos, com estudos de Prado e Junqueira (2006) e de Machado (2004).
Os resultados demonstram que diversos artistas musicais usam discursos
machistas, apresentando a mulher como objeto, um ser vulgar, dependente,
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inferior e marginalizado. Conclui-se que a andlise de letras musicais contribui
eficientemente para o letramento social, uma vez que os alunos sao instigados
a examinar os discursos presentes nas cangoes, possibilitando que se tornem
individuos letrados e capacitados para fazer, também, a leitura social.
Palavras-chave: Letramento; Musica; Género feminino.

1. Introducéao

A musica é um produto artistico que faz parte da vida cotidiana
do ser humano. Com sua linguagem, estilo e a maneira como é levada
ao publico, contribui para a formacdo da identidade de cada grupo so-
cial. No entanto, algumas letras de diversos géneros musicais abusam
do duplo sentido, sexualidade, esteredtipos e machismos relacionados
a mulher e, infelizmente, sdo tocadas em diferentes ambientes sociais,
através de diversos veiculos de propagacdo. Assim, neste trabalho,
buscamos apontar os beneficios do género textual musica no ambiente
escolar, para desenvolver o letramento social e a percep¢io da visdo es-
tereotipada da mulher junto a alunos do ensino médio. Essa temética é
relevante, considerando-se os casos de misoginia® presentes em nossa
sociedade, muitas vezes evidenciados em letras musicais.

Durante muito tempo o sistema patriarcal controlou as mulheres,
coagindo-as a se aceitarem como parte dominada pelo universo mascu-
lino. As diversas lutas do movimento feminista tém proporcionado as
mulheres condi¢des para adquirirem respeito, valorizacdo e espaco no
mercado de trabalho. Apesar dessas conquistas, resquicios do sistema
patriarcal ainda se fazem presentes através do machismo, do desrespei-
to, dos estereodtipos que desvalorizam as mulheres e minimizam seu
papel na sociedade. Tal fato revela ser necessario encontrar meios para
diminuir a desigualdade de género e nio a incentiva-la, como se pode
perceber em algumas musicas. Nesse sentido Saffioti (2004, p.71) res-
salta que nas “[...] relacdes entre homens e mulheres, a desigualdade de
género nio é dada, mas pode ser construida, e 0 é, com frequéncia”.

Para tratar da tematica em foco, o presente texto esta subdividido
em trés se¢oes: na primeira, tratamos do género textual musica como
instrumento pedagdgico e qual a sua relacdo com o letramento social;
na segunda, discorremos sobre o patriarcalismo e os estereé6tipos femi-

3 Misoginia é a repulsa, desprezo ou 6dio contra as mulheres. O termo esta inteiramente liga-
do a violéncia praticada contra as mulheres, sendo a maior causa de assassinatos femininos. A
misoginia se configura em agressdes fisicas e psicologicas, mutilagdes, abusos sexuais, torturas,
perseguigdes, etc.



ninos e analisamos letras de musicas que propagam a desvalorizacio
da mulher; na terceira, refletimos sobre como a musica no ambiente
escolar pode contribuir para a formacio do senso critico dos alunos.

2. O género textual como ferramenta pedagdgica

No Caderno 3, de Teoria e Pratica de Lingua Portuguesa, do Pro-
grama Gestdo da Aprendizagem Escolar (GESTAR - II), recomenda-
-se que, ao utilizar os géneros textuais como ferramenta pedagdgica,
¢é imprescindivel compreender que o “texto é toda e qualquer unida-
de de informacdo no contexto da interacdo; entendendo-se interagdo
como uma agio entre sujeitos, entre interlocutores. Um texto pode ser
oral ou escrito, literario ou ndo literario, de qualquer extensio” (TP3,
2008, p. 19). Quando os textos possuem caracteristicas parecidas, é
possivel classifica-los em determinado género textual. Segundo Mar-
cuschi (2002), os géneros textuais podem ser definidos como:

Realizacoes linguisticas concretas definidas por propriedades sécio co-
municativas; constituem textos empiricamente realizados cumprindo
funcdes em situagdes comunicativas; sua nomeagdo abrange um con-
junto aberto e praticamente ilimitado de designacées concretas deter-

minadas pelo canal, estilo, contettdo, composicdo e funcio (MARCUS-
CHI, 2002, p. 23).

A escolha do género textual a ser utilizado no ato comunicati-
vo depende de fatores, como: momento, ambiente, finalidade, dentre
outros. Os géneros textuais sdo enunciados estaveis, todavia, nio po-
demos considera-los estéticos, visto que mudangas historicas e sociais
provocam transformagdes, com o passar do tempo, como, por exem-
plo, a substituicdo do género carta pelo email.

Rojo e Barbosa (2015) exemplificam alguns géneros textuais da
nossa pratica diaria: ao fazer uma lista para as compras do més; no
proprio mercado, ao localizar melhor as mercadorias, realizando a lei-
tura de placas em cada secdo; a leitura dos rotulos para melhor expli-
cag¢do da composicao do produto; a consulta da etiqueta de precos;
a soma feita pelo caixa na planilha de célculo; o preenchimento do
cheque ou mesmo a digitalizac¢do da senha do cartdo de crédito ou dé-
bito. Diversos estudos apontam para a eficiéncia dos géneros textuais
como recurso pedagogico, com o intuito de facilitar a aprendizagem
da leitura e da escrita pelos alunos.
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Apesar de ja manterem contato com os géneros textuais desde
a aquisicdo da lingua materna na convivéncia familiar, é no ambiente
escolar que os alunos adquirem o saber de definirem o contexto social
para a utilizacdo dos géneros textuais, seja na oralidade ou na escrita.
E na escola que os alunos passam a conhecer os conceitos da lingua e
como esta funciona, uma vez que a sala de aula é um espaco para “re-
conhecermos como os diferentes usos que fazemos da lingua materna
realizam géneros” (TP3, 2008, p. 14). A diversidade e a contextuali-
zagio com a vida diaria dos alunos fazem com que os géneros textuais
sejam indispenséveis ferramentas para auxiliar as praticas pedagogi-
cas dos professores, possibilitando aos alunos reconhecer, analisar e
produzir titicas de organizacgio textual-discursiva (fala e escrita). Na
concep¢io de Schneuwly e Dolz (2011, p. 68),

[...] uma proposta de ensino/ aprendizagem organizada a partir de gé-
neros textuais permite ao professor a observacio e a avaliacio das capa-
cidades de linguagem dos alunos; antes e durante sua realizacio, forne-
cendo-lhe orientacées mais precisas para sua intervencido didatica. Para
os alunos, o trabalho com géneros constitui, por um lado, uma forma
de se confrontar com situagdes sociais efetivas de producio e leitura
de textos e, por outro, uma maneira de domina-los progressivamente.

2.1. O género textual miisica e a relagdo com o letramento social

De acordo com Schaeffner (1958), mesmo antes da descoberta
do fogo, os homens primitivos se comunicavam através de gestos e
sons ritmicos. Segundo Ilari (2003), as criancas tém o primeiro conta-
to musical mesmo antes do seu nascimento, ainda no ttero materno, e
a0 nascerem vivenciam sons musicais produzidos por seres humanos e
objetos. Em seus estudos, Pinto (2001) comenta:

[...] a musica é definida por Merriam como um meio de interagdo social,
produzida por especialistas (produtores) para outras pessoas (recepto-
res); o fazer musical é um comportamento aprendido, através do quais
sons sdo organizados, possibilitando uma forma simbélica de comuni-
cagdo na interrelacdo entre individuo e grupo (PINTO, 2001, p. 224).

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998), a musica é a linguagem que se ma-
nifesta em formas sonoras capaz de propagar e transmitir sensagdes,



sentimentos e pensamentos, por meio da organizag¢io e relacionamen-
to significativo entre o som e o siléncio. Os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1998) descrevem
os contetdos musicais relacionando-os a2 compreensio da linguagem
musical. Desse modo, a musica, enquanto género textual, pode ser
um importante instrumento pedagogico, proporcionando a ligacdo do
mundo externo do educando ao ambiente escolar, como também uma
ferramenta eficiente na construcdo de conhecimento.

No que se refere ao letramento, Soares (2010) afirma que letrar
¢ mais do que alfabetizar: é ensinar a ler e escrever dentro de um
contexto em que a escrita e a leitura tenham sentido e facam parte da
vida do aluno. Nao basta apenas juntar letras para formar palavras e
reunir palavras para compor frases; deve-se compreender o que se 1é,
assimilar diferentes tipos de textos e estabelecer relacdes entre eles.
Conforme Tfouni (2006), a alfabetizacdo e o letramento se diferen-
ciam, visto que alfabetizacdo tem um carater individual e o letramen-
to possui carater social. Nas palavras da autora,

A alfabetizacio refere-se 4 aquisi¢do da escrita enquanto aprendizagem
de habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de lingua-
gem. Isso é levado a efeito, em geral, por meio do processo de escolari-
zagido e, portanto, da instrucdo formal. A alfabetizacio pertence, assim,
ao Ambito do individual. O letramento, por sua vez, focaliza os aspec-
tos sécio-historicos da aquisicdo da escrita. Entre outros casos, procura
estudar e descrever o que ocorre nas sociedades quando adotam um
sistema de escritura de maneira restrita ou generalizada; procura ainda
saber quais praticas psicossociais substituem as praticas “letradas” em
sociedades agrafas (TFOUNI, 2006).

Leal (2004, p. 51) afirma que “[...] letramento n3o é uma abstra-
¢do, ao contrario, é uma pratica que se manifesta nas mais diferentes
situacdes, nos diferentes espacos e nas diferentes atividades de vida
das pessoas”. Logo, o letramento implica a necessidade de uma mu-
danca nas propostas pedagdgicas das escolas, de forma que possamos
alfabetizar/letrando. Entendemos que a musica é um dos géneros tex-
tuais que pode cooperar no processo de alfabetizacdo e letramento,
pois desperta curiosidade e empenho pelo contetdo regido nas aulas.
Na concepcdo de Duarte (2011),

Qualquer que seja nosso comportamento diante da musica, de alguma
maneira nos apropriamos dela e criamos algum tipo de representacio

euluiwaj eanBly ep epedijoaislse oesia ep oeddedsad e esed @ [21D0s OJUBWIEID| OP OIUBWIA|OAUSSAP O kied OI|IXNE OWOD BIISNW [EN1X3)} 018URB O

105



—
o
o~

Estudos emancipatérios em linguagem: perspectivas criticas

sobre a mesma. Sabemos da alegria que os jovens encontram em comu-
nicar-se com outros jovens e pessoas, gracas as suas musicas, executa-
das ou simplesmente ouvidas, pois vivem, acolhem e levam em conta
a diversidade cultural, o que lhes parece com frequéncia ser o valor
essencial na escuta e nas atividades musicais (DUARTE, 2011).

Nessa perspectiva, a musica pode ser desenvolvida nas escolas
como uma prética de letramento social, de modo que o aluno seja
capaz nio apenas de ler e escrever, mas também de relacionar a vida
escolar com a social, desenvolvendo o senso critico.

3. Patriarcalismo e os esteredtipos femininos

O termo patriarcalismo advém de patriarcado, que, por sua vez,
é oriundo da palavra grega pater. Segundo Gaspareto Junior (2013, p.
88), “a primeira vez que o termo foi usado com conotac¢io de prepon-
derancia do homem na organizacgio social foi pelos hebreus, com o
propésito de qualificacdo do lider de uma sociedade judaica”. Castells
(1999) enfatiza:

[...] as relagdes de desigualdades de género se sustentam nas estruturas
do patriarcalismo que caracteriza-se “pela autoridade, imposta institu-
cionalmente, do homem sobre a mulher, que permeia todas as organi-
zacdes da sociedade, da produgio do consumo, a politica, a legislagao
e a cultura. Além desses lugares, o patriarcado expressa-se também no
campo do discurso, da linguagem, da subjetividade e simbolos. Essas

manifestacdes permeiam as relacées sociais dentro e fora do espaco do-
méstico/privado” (CASTELLS, 1999, p. 169).

O patriarcado se fortalece socialmente e os relacionamentos sdo mar-
cados pela dominagio e violéncia fisica/psicologica. Lipovetsky (2000)
relata que a primeira mulher era diabolizada e desprezada; a segunda,
adulada, idealizada. No entanto, a terceira mulher pode e deve questio-
nar sua existéncia enquanto sujeito mulher, conquistando o direito de
votar e ser votada, de divorciar, da liberdade sexual e o controle da pro-
criacdo. Mesmo diante de tantas conquistas, a mulher ainda é vitima de
pré-conceitos e generaliza¢des, caracterizados como estere6tipos.

Discursos estereotipados acerca da figura feminina sio dissemi-
nados pela sociedade de diversas formas, muitas vezes até de maneira
inconsciente, por parte de muitos cidadidos. A titulo de exemplo, no
quadro 1, abaixo, elencamos alguns desses inimeros estereétipos:



Quadro I: Esteredtipos relacionados a figura feminina.

Toda a mulher adora criangas e quer
ter filhos algum dia.

A razdo para as mulheres se maquiarem ou
vestirem bem é para impressionar os homens.

Todas as mulheres tém TPM.

Mulheres com cabelo curto sdo lésbicas.

As mulheres ndo sabem nada sobre
esporte.

As mulheres s6 gostam de beber drinks.

As mulheres ndo sdo boas com
videogames e nem gostam de jogar.

Toda mulher gosta de comer apenas uma
salada saudavel.

As mulheres ndo ddo apertos de mdo
fortes e firmes.

As mulheres ndo sdo fisicamente capazes de
carregar objetos pesados.

As mulheres ndo gostam de falar
palavraes.

Mulheres ndo sabem dirigir.

As mulheres ndo gostam de estudar
engenharia ou computagdo.

As mulheres sdo responsdveis pelos afazeres
domésticos.

A prioridade da vida de uma mulher
é se casar.

As mulheres sdo responsdveis pelos filhos.

A tinica atividade fisica que as
mulheres praticam é a zumba.

Toda mulher brasileira tem peito e bunda
grande.

Todas as mulheres sdo cozinheiras
incriveis e conhecem receitas
maravilhosas.

A mulher que tem seios grandes estd
automaticamente satisfeita.

As mulheres loiras sdo burras.

As mulheres sdo interesseiras.

As mulheres ndo sabem lidar com
ferramentas.

As mulheres sdo fofoqueiras.

As mulheres sédo obcecadas por
comédias romdnticas.

Mulheres que usam roupas curtas sio
vagabundas.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A mulher luta constantemente contra esse tipo de estereétipos
e vem conquistando espaco, ocupacio de cargos publicos, empregos
bem remunerados, visibilidade no meio artistico, participacdo em di-
versas modalidades esportivas. Porém, é preciso continuar lutando em
busca da real igualdade de direitos e liberdade de expressio.

3.1. A musica como propagacdo da desvalorizacao da mulher: andlise de
letras musicais

Muitos discursos que desvalorizam as mulheres sdo veiculados
através das musicas; os jovens, principalmente, estdo sujeitos a serem
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influenciados negativamente por esses discursos e a se tornarem pre-
conceituosos e intolerantes. Assim, nesta secio, trazemos seis letras de
musicas bem conhecidas, que retratam a mulher de maneira precon-
ceituosa e estereotipada.

(1) Maria Chiquinha, de autoria de Guilherme Figueiredo, foi
gravada pela primeira vez por Sénia Mamede e Evaldo Gou-
veia, em agosto de 1961. Em outubro do mesmo ano, foi langa-
da com Luiz Claudio e Marinés. No entanto, foi nas vozes de
Sandy e Junior, em 1991, na época com 5 e 6 anos, que a mu-
sica ganhou popularidade. A letra, em modo de dialogo, narra
a desconfianca de Genaro sobre o que Maria Chiquinha “foi
fazer no mato”. Maria Chiquinha responde aos questionamen-
tos de Genaro, porém nio o convence o homem e este decide
“cortar a cabe¢a” da mulher: “Entdo eu vou te cortar a cabeca,
Maria Chiquinha / [...] / Que océ vai fazer com o resto, Gena-
ro, meu bem? /[...] / O resto? Pode deixar que eu aproveito™.
Essa letra recentemente recebeu criticas, questionando o con-
tetdo que alude 2 violéncia contra a mulher. Ao analisi-la,
segundo Nana Soares (2016, online), percebemos um caso de
feminicidio com requintes de necrofilia, uma vez que deixa
subentendido que 0 homem usara o cadédver como objeto se-
xual: “O resto? Pode deixar que eu aproveito”. Nessa otica,
Amorim e Barros (2014, p. 415) afirmam que “[...] apesar dos
avangos sociais e politicos, a sociedade atual é marcada forte-
mente pela desigualdade de género, que ameaca, seja na rua,
seja em casa, a integridade fisica, moral, psicologica e sexual
da mulher”.

(2) Lora Burra faz parte do disco Gabriel - O Pensador (1992),
de autoria de Gabriel, que também é cantor e um dos maio-
res rappers do Brasil. Lora Burra remete ao estereétipo de to-
das as mulheres loiras sdo burras, rotulando-as como garotas
propaganda, falsas, que andam na moda e pensam somente
em dinheiro e gasolina, como no seguinte trecho: “ Elas es-
tdo em toda parte [...]/[...]/[...]/[..] A procura de dinheiro/O
lugar dessas cadelas era mesmo no puteiro/Sé se preocupam
em chamar a atencdo/Naio pelas ideias mas pelo burrao/[...]/
[...]/Apenas os otarios aturam a sua laia/[...]/Lora burra!”. O

4 Disponivel em: https://bit.ly/3ENFLOu.
> Disponivel em: https://bit.ly/301KIsZ.



artista afirmou, em entrevista, que tirou Lora Burra de seu
repertorio em 2003.

(3) Pau que nasce torto foi gravada em 1995 pelo grupo Gera
Samba, compondo o album E o Tchan, que vendeu mais de
500 mil coépias no Brasil, recebendo uma certificacio de Dis-
co de Platina Duplo. A cancio faz referéncia a violéncia e ao
abuso sexual contra as mulheres: “Tudo que é perfeito a gente
pega pelo brago/Joga ela no meio / Mete em cima/Mete em
baixo/Depois de nove meses/Vocé vé o resultado”®. Esta can-
¢30 caiu no gosto popular e se tornou sucesso estrondoso na
década de 1990.

(4) Lapada na Rachada, de autoria de Hugo Santana, compos-

ta por volta dos anos 2004, fez sucesso em inameras bandas
nordestinas de forrd. A letra retrata uma mulher que pede e
consente a violéncia sexual do homem: “Vai, d4 tapinha na
bundinha, vai/Que eu sou sua cachorrinha, vai/Eu td6 mui-
to assanhada/Vamos da uma lapadinha/S6 se for na racha-
dinha”’ Na sequéncia, o eu masculino se refere a mulher
de maneira pejorativa e desrespeitosa: “Toma gostosa, lapada
na rachada/Vocé pede e eu te dou [...]/E ai, ta gostoso?/[...]/
Toma, toma, ah vai”.
De acordo com De Souza, Baldwin e Rosa (2000, p. 485),
“tal vocabulario de significantes sexuais é o indicativo de que
as mulheres sdo socializadas para serem passivas, parceiras se-
Xuais, receptivas, enquanto que os homens sio socializados
para perseguir, penetrar e dominar”. A cangdo retrata a mu-
lher de maneira extremamente agressiva, desvalorizando-a
como pessoa e a associando a um objeto qualquer.

(5) Ai se eu te pego, de autoria da cantora Sharon Acioly e Ant6nio
Dyggs, com participacio de Amanda Cruz, Aline Medeiros e
Karine Assis Vinagre, trés garotas paraibanas que foram reco-
nhecidas com coautoras do refrio da musica. Foi gravada por
Michel Tel6 no ano de 2011, o sucesso foi tremendo e a musica
atingiu o recorde de visualiza¢ées no YouTube para cancdes bra-
sileiras, com mais de 760 milhoes de visualizacdes. No fim de
2011, a composicdo virou hit internacional e levou Michel Telo
ao topo das paradas musicais em mais de 20 paises da Europa
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e na América Latina. “Ai se eu te pego” foi o sexto single mais
vendido no mundo em 2012, com mais de sete milhdes de c6-
pias vendidas. A letra fortalece a ideia de que as mulheres sio
destinadas a satisfazer a libido masculina: “Ai se eu te pego/
Nossa, nossa/Assim vocé me mata/ [...]/Delicia, delicia/Assim
vocé me mata/Ai se eu te pego, ai ai se eu te pego”.®

Ai se eu te pego trata o corpo feminino como um simples objeto
de pertencimento do sexo masculino. Nesse sentido, Dallery
(1997, p. 64) assegura que “[...] as estruturas de linguagem e
outras préticas significantes que codificam o corpo da mulher
sdo tdo opressivas quanto as estruturas materiais/sociais que
tém mediado a percepcdo do corpo e do ser e suas possibili-
dades eroticas”.

(6) Baile de favela viralizou nos bailes funks da periferia de Sao

Paulo e em todo o pais, no ano de 2016. A autoria é de Jodo
Israel Simedo (MC Jodo), que também da voz a cangdo. O
clip foi visto 50 milhdes de vezes em apenas quatro meses e
dividiu o top 10 do Spotify e do iTunes, ao lado de Justin Bie-
ber e Anita. A letra faz apologia ao estupro contra mulheres.
Utiliza pleonasmos, com enunciados que nido chegam a ser
claramente expressos: “Quer desafiar / Nio td entendendo /
Mexeu com o R7 vai voltar com a xota ardendo” e “E os me-
nor preparado para fuder com a xota dela™.

Todas essas musicas (dentre tantas outras) evidenciam o desres-
peito & mulher. As musicas pertencerem a diversos estilos, desde a
moda de viola, pagode, rap, sertanejo e funk. Desse modo, é necessério
combatermos qualquer forma de violéncia contra a mulher, em todos
os meios que a propagam. Amorim e Barros (2014) avaliam:

Debater a violéncia contra a mulher ¢, ainda hoje, de extrema neces-
sidade. Isso porque, apesar dos avancos sociais e politicos, a sociedade
atual é marcada fortemente pela desigualdade de género, que ameaca,
seja na rua, seja em casa, a integridade fisica, psicologica e sexual da
mulher. Superar esse modelo de sociedade é crucial para consolidar os

direitos humanos das mulheres (AMORIM; BARROS, 2014, p. 405).

A violéncia contra as mulheres ainda é uma problematica a ser
solucionada, haja vista que as mulheres vivem a mercé de uma socie-

8 Disponivel em: https://bit.ly/311ABdgq.

° Disponivel em: https://bit.ly/3mJcopA.



dade onde a desigualdade de género é gritante, colocando em risco sua
integridade fisica, psicologica e sexual.

4. A musica e o contexto escolar: contribuicdes para a formagao
de sujeitos criticos

A Lein® 11.767, de 18 de agosto de 2008, dispde sobre a obrigato-
riedade do ensino de musica na educagio baésica. A referida Lei altera
a LDB n° 9394/96, acrescentando o 6° paragrafo ao art. 26: “A musica
deveré ser contetido obrigatorio, mas nao exclusivo do componente
curricular de que trata o §2 deste artigo” (BRASIL, 2008a). Assim,
a musica deve ser componente curricular nio somente na disciplina
de Arte, dada a importancia de utiliz-la de maneira interdisciplinar.

Como recurso pedagogico, a musica pode trazer progressos ao
desenvolvimento do aluno, desde a educacio infantil até as series fi-
nais da educacdo basica, proporcionando melhorias para sua formacio
integral, nos aspectos cognitivos e fisicos, Prado e Junqueira (2006)
afirmam:

[...] o trabalho na 4rea da musica deve estar pautado acima de tudo, no
respeito ao nivel de percepc¢io e de desenvolvimento de cada crianca,
bem como, sua fase e suas diferencas socioculturais, possibilitando por
meio da linguagem musical, o desenvolvimento da comunicacdo e ex-
pressio. Logo, a musica se integrada aos contetidos, torna a educagio
mais prazerosa, divertida e contextualizada (PRADO; JUNQUEIRA
2006, p. 3032).

A musica talvez seja o género textual que mais possibilita apren-
dizagem de maneira lidica. Durante o ensino médio, o contato diario
com a musica e a importancia a ela atribuida no curriculo escolar
ajudam os alunos a desenvolver o letramento social e, através das le-
tras musicais, podem formar seus proprios conceitos em relacio a
assuntos diversos, como corrupgio, estereétipos, apologia ao crime,
dentre outros.

Segundo Machado (2004, p. 40), “[...] as propostas de ensino mu-
sical precisam ser sustentadas no contexto escolar ndo s6 como area de
conhecimento, mas também por meio do sentido e da importancia que
os saberes musicais tém na formacao e na vida dos alunos”. A musica
deve ser compartilhada com a finalidade de desenvolver a critica sobre
aquilo que chega aos nossos ouvidos pelos meios de comunicagio.
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Assim sendo, é necessario desenvolver atividades curriculares
através do género textual musica, buscando instigar os alunos a desen-
volverem o senso critico diante das variadas tematicas existentes em
letras musicais. Destarte, fica evidente a contribuicdo da musica para
que os alunos possam se tornar seres letrados, capazes de compreen-
der os discursos disseminados através de letras, desenvolver a cidada-
nia e exercer seus papeis de cidadios ativos na sociedade.

5. Consideracoes finais

A analise por nos realizada demonstra a variedade de letras mu-
sicais que desvalorizam a feminina (vagabunda, vadia, piranha, facil-
mente manipulada, indigna de respeito), difundem a ideia de que a
mulher deve satisfazer os desejos masculinos e até mesmo naturalizam
a cultura do estupro individual e coletivo. As musicas analisadas, em
maioria, s30 sucessos nacionais e até internacionais, com assustadores
nameros de visualizacdes e recorde nas paradas de sucesso; muitas al-
cancaram o mérito de estar entre as mais tocadas do ano, viralizando
na sociedade. Infelizmente, por vezes, as proprias mulheres sio disse-
minadoras desses discursos machistas; algumas encaram até com na-
turalidade e lisonja o gritante desrespeito evidenciado nessas musicas.

Portanto, afirmamos a relevancia do uso do género textual ma-
sica como instrumento pedagogico, para que os alunos do ensino mé-
dio possam perceber os estereotipos em relacdo as mulheres e agir de
forma critica, combatendo toda e qualquer forma de preconceito e
discriminacio.
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Uma reflexdo sobre a construcdo da
personagem Zana de Dois irmaos

Dayanna Vieira de Jesus'

Resumo: O presente artigo analisa de forma qualitativa o romance Dois
Irmdos, publicado em 2000 pelo romancista e critico literario, Milton Hatoum.
Tendo como categoria analitica o empoderamento da personagem feminina
Zana, mulher que mesmo com seus valores tradicionais, mantendo caracte-
risticas da terra natal, foge aos paradigmas do padrao da sociedade patriarcal
vivido em sua época, silenciando até mesmo o marido. Em contrapartida, se
curva as vontades do filho Cagula, se submetendo aos seus impulsos marcan-
do a decadéncia familiar acirrando a rivalidade entre os irmaos. Nessa pers-
pectiva o eixo central € mostrar em topicos como o romance em estudo traz
a representagao de uma mulher que apresenta em toda a narrativa seu lugar
de fala e empoderamento, mas que se submete aos desejos e as vontades do
filho até ao seu leito de morte. Abordaremos nesse artigo, a construcao de
identidade da personagem representada na obra, evidenciando sua identidade
cultural, partindo da andlise memoria e espago e a relagio memoria e espago
em sua construgao identitaria e como esses fatores interferem no contexto
familiar vividas pelas personagens. Para tanto, se organiza de maneira que
primeiramente é feito uma breve introdugio sobre a chegada da familia liba-
nesa na cidade de Manaus.Posteriormente, faremos algumas reflexées sobre
diaspora e identidade na obra de Milton Hatoum, seguindo os conceitos de
Hall. Continuando, contextualizaremos a personagem Zana a partir do nas-
cimento dos filhos a decadéncia familiar e em seguida, traremos o espago e
memoria na construcao de identidade da personagem Zana de acordo com
as investigagoes de Maurice Halbwanchs. Concomitantemente, as considera-
¢Oes finais apontam para uma Zana que viveu em espago cultural que fora de
forma constante, transformador e influenciador do meio. Ainda com relacao
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as consideragoes finais, € preciso explicitar que a matriarca, uma mulher forte
e destemida frente a sua época porém, nao conseguiu impedir a ruina do lar.
Como referencial tedrico buscou-se nesse trabalho as contribuicoes de Bha-
bha (2003), Hall(2003), Bauman (2005), dentre outros.

Palavras-chave: Familia; Memoria; Espago; Identidade.

1. Introducéao

O século XX foi fortemente influenciado pelos os movimentos
migratorios, sobretudo na Primeira e Segunda Guerra Mundial. Es-
tas mobilidades provocaram intensas concentracdes e trocas culturais
fazendo com que paises mais desenvolvidos investissem em tecnolo-
gias levando ao avanco de forma globalizada, facilitando ainda mais
a mobilidade mundial. O crescimento dessas travessias migratorias e
diasporas evidencia tanto o deslocamento de sujeitos de um pais para
outro, como também a troca de conhecimento entre povos e culturas.

Ao transpor fronteiras, esse encontro entre culturas torna-se he-
terogéneo, fato que se opde a ideia de homogeneidade identitéria dis-
cutida por intmeros autores, como Bhabha, por exemplo:

[...] a diferenca cultural é o processo da enunciagdo da cultura como
‘conhecivel’, legitimo, adequado a construgio de sistemas de identifica-
cdo cultural (BHABHA, 2003, p. 69).

Essas diferencas confirmam a necessidade de respeito e convivén-
cia entre as diversas identidades e culturas, desmistificando identifi-
cacdes homogéneas entre povos. Se no passado a fronteira separava e
isolava povos distintos, hoje, essa compreensio sobre o espaco frontei-
rico nos direciona para um encontro cultural e identitario consciente
das distingdes entre o eu e o outro.

Hatoum, escritor amazonense de ascendéncia libanesa se desta-
ca no cenario literario brasileiro modernista rompendo com o litera-
rio tradicional. Apresenta em suas narrativas, conflitos familiares e
postura descolonizadora. Tema este, recorrente em suas narrativas.
Publicou, em 2000, o romance Dois irmdos, traduzido para varios pai-
ses como: Libano, Alemanha, Italia, Franca entre outros. O romance
que encena a multiplicidade cultural da cidade de Manaus, espaco
amazonico que agrega imigrantes libaneses misturados aos nativos da
regido e a outros que decidem ir para Manaus em busca do sonho da
seringueira.



O foco central da narrativa é marcado pela tensa relacdo entre
os filhos gémeos Yaqub e Omar, que sdo relembrados pelo narrador
na busca de encontrar sua origem. No ntcleo da familia h4, também,
Rania, irma de Yaqub e Omar, dona de si e dedicada ao comércio da
familia, que ndo recebia da mie a mesma atencdo que os irmios.

Em Dois irmdos, a familia libanesa chega ao Brasil no inicio do sécu-
lo XX, por volta de 1914. A narrativa se estende de 1914 até meados dos
anos 1960, periodo do golpe militar na cidade de Manaus, no Amazonas.

Zana, de formacio cristd, é uma personagem sonhadora, vivendo
um estilo de vida burgués que demonstrava gosto pela literatura e
poesia em especial os gazzais, este selou a unido entre ela e o marido.
Hallim, homem apaixonado, ndo queria ter filhos, pois queria para si a
aten¢do, amor e carinho de sua amada. J4 a esposa queria filhos... Trés.

Apods a morte do pai no Libano, Zana convence o marido apaixo-
nado e tem seus trés filhos: os g¢meos Yaqub e Omar, que ndo tinham
entre si uma boa relacdo familiar e a filha Rania, que tinha grande
admiragio pelos irmaos.

Omar nasce com mais fragilidade e Zana dedica ao filho cacula
cuidados extremos justificando o medo de perdé-lo, assim como o pai.
Isola-se de si e dos demais de sua casa. O marido, mesmo contra sua
vontade se submete aos desejos e caprichos de sua esposa, assinalando
a decadéncia de sua familia e de seu lar.

A obra é narrada sob a voz de Nael, filho de Domingas, uma nati-
va empregada da familia, com um dos gémeos. Sua paternidade ¢ uma
davida que permeia toda a narrativa. Nael e a mae vive aos fundos do
casardo. O neto bastardo é o confidente de Halim e testemunha de
muitos dos fatos narrados.

A cidade de Manaus representa a pluralidade cultural da socie-
dade contemporinea, trazendo a tona a fragmentacio dos individuos
em ambientes de interacdes e influéncias sociais.

Estas intera¢des vividas pelas personagens contribuem para cons-
trucdo de suas identidades e alteridade. Dessa forma a cidade ama-
zonense é vivenciada de forma objetiva e subjetiva pelas personagens
uma vez que passam a internalizar suas vivéncias na construcio de
suas identidades culturais.

Uma das caracteristicas importantes da obra hatoumiana sio as
marcas geograficas pois estas ddo a narrativa caracteristicas peculiares
dos espacos sociais vivenciados em cada ambiente. O termo espago
é relativo, uma vez que sofre constantes mudancas de acordo com as
intervencdes humanas.
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Estas mutabilidades podem ser historicas, culturais ou sociais que
nos apresenta uma Manaus que transita para a modernidade e de outro
lado a familia libanesa que transita do apogeu a decadéncia. A prépria
casa da familia de Zana e Halim, deixada por Galib, pai de Zana quan-
do este fora para o Libano, tem caracteristicas deste periodo.

Milton Hatoum tem no contexto histérico e geografico da Ama-
zOnia, matéria-prima de primeira qualidade para suas obras pois apro-
xima o leitor do meio amazonense podendo torna-las como referencial
para o cenario amazdnico e seu universo de diferencas: povos, cultu-
ras, grandes rios e as belezas que cercam as comunidades ribeirinhas e
suas grandezas, que se encontram num s6 lugar.

Isso faz com que essa heterogeneidade de formas encontre voz em
suas personagens, tendo no espaco e na memoria um entrelugar como
marca identitaria que se entrecruzam numa diaspora real e hibrida,
como a familia libanesa em especial a personagem Zana que vivendo
essa transicio cultural e espacial apresenta desde a juventude uma
personalidade forte e destemida, diferente de sua época.

Zana é uma mulher tradicional. Cuida do lar, instrui os filhos,
comanda os empregados em especial Domingas. Para Zana, o lar é seu
lugar na terra. E uma mae extremamente dedicada ao filho cagula.
Este sera o norteador dos destinos dos que estdo a sua volta.

2. Percurso Metodoldgico

Este trabalho surgiu a partir da anélise de pesquisa de dissertacio
de mestrado que se encontra em andamento intitulada: memoria, es-
paco e constru¢io de identidade da personagem Zana em Dois Irmdos
de Milton Hatoum.

Abordaremos de forma qualitativa com base em estudos biblio-
graficos seguindo os conceitos de Hall, Bauman, Bhabha, dentre ou-
tros e a leitura da obra Dois Irmdos, de Milton Hatoum.

Serdo feitas reflexdes sobre didspora e identidade tendo como
foco a personagem Zana. Abordaremos em topicos conceitos sobre
identidades deslocadas e seus processos de transformacées levando o
leitor venha refletir sobre a constru¢do da personagem da obra ha-
toumiana e a pluriculturalidade cultural contemporanea. Ao final da
pesquisa, os estudos corresponderam as indagacdes sobre a complexa
identidade da personagem analisada. E necessario salientar que os re-
sultados obtidos desta pesquisa sio reflexdes acerca da personagem
Zana e sua construcio de identidade.



3. Reflexdes sobre diaspora e identidade na obra de Milton
Hatoum

A diaspora pode ser entendida como fendmeno de espalhamento
dos povos. Estes saem de suas terras de origem para concretizar a vida
em outros paises ou em outros continentes. Essa concretizagio po-
dendo ser de forma for¢osa ou por op¢do propria apresentando povos
que deixam seus locais de raizes e mesmo vivendo em outro espaco
cultural mantém tradicoes de origem e a cultura na qual nasceram.

Dessa forma, a cultura original, no contexto diaspérico, esta em
constante transformacio, visto que ao se encontrar com novos costu-
mes, acabam sendo assimilados e interferem nio apenas na identidade
pessoal como na identidade coletiva, que por sua vez reflete em sua
identidade cultural.

De acordo com o conceito de Hall, identidade é um termo dema-
siadamente complexo pois trata-se de um fendmeno social e portanto
ndo ha uma afirmagio conclusiva sobre suas proposi¢des tedricas. Ten-
do em vista que a globalizacio retira desse o conceito de homogenei-
zacdo, desconstruindo aquela que por hora era entendida como una:
a velha identidade. Stuart vé essa identidade do sujeito pés-moderno,
como uma identidade que ndo apresenta um nucleo definida histori-
camente. Uma identidade nio estavel.

Para entendermos seu pensamento é necessario transitar um pou-
co em sua biografia: Stuart Hall nasceu na Jamaica, ainda quando
coldnia Britanica e na juventude emigra para a Inglaterra. Ao retornar
para Jamaica sente-se deslocado com sensagdo de ndo pertencimento
a nenhum 14, nem familiar, visto que sua familia era seletiva quanto
questdes sociais e raciais. Dessa forma, ndo se sentindo inglés nem
caribenho e nem pertencente em sua familia.

Ao lidar com a sua condi¢do e com seu conflito de identidade,
bem como as relagdes colonizado-colonizador faz com que a temética
das migragdes e o conceito de didspora como uma condi¢do comum,
mas potencializada na modernidade tardia sempre estivessem presen-
te em seu pensamento:

Mas nio sou nem nunca serei um inglés. Conheco intimamente os dois
lugares, mas nio pertenco completamente a nenhum deles. Esta é exa-
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120 Hall ndo se sente pertencente a nenhuma cultura. Vivenciando
o duplo deslocamento.Sobre o assunto, Bauman enfatiza que o termo
identidade deveria ser considerado um processo continuo de “redefi-
ni-se” de “inventar-se” e reiventar a sua propria historia. Para Bauman:

Estar parcialmente “ deslocado” em toda parte, ndo estar totalmente
em lugar algum ( ou seja, sem restrices e embargos, sem que alguns
aspectos da pessoa “se sobressaiam” e sejam vistos por outras como es-
tranhos) pode ser uma experiéncia desconfortavel, por vezes perturba-

dora (BAUMAN, 2005, p. 19).

Para Hall, as discussdes sobre identidades deslocadas, difusas e
em constante processo de transformacio interessam principalmente,
para discutir os processos que tem perturbado, justamente, o carater
unificado de muitas culturas e identidades nacionais.

Hatoum em suas obras apresenta uma literatura pés-moderna e
dialogica com percursos diasporicos apresentando fronteiras culturais.
Como exemplo, de diaspora cultural, temos em Dois Irmdos a familia
libanesa e descendentes indigenas manauaras.

Ambos apresentam espacos fragmentados que embora perten-
cente a regido amazonica, vivem em constantes conflitos de descons-
trucdo cultural homogeneizada. Hatoum, de acordo com o pensamen-
to de Hall, enfatiza identidades constantemente deslocadas, difusas
que em toda a narrativa apresentam processos de transformacdes. Seja
identitaria, seja espacial ou social.

Suas obras discutem a multicultura contemporianea mesclando
textos e elementos historicos fazendo o leitor refletir sobre as variadas
experiéncias vividas na regido, resultante de encontros e desencontros
influenciadas pela cultura de viajantes, nativos e imigrantes.

Estudos emancipatérios em linguagem: perspectivas criticas

4. Zana: do nascimento dos filhos a decadéncia familiar

Bauman, em sua obra Identidade (2005) — uma entrevista a Be-
nedetto Vecchi, correlaciona diversos segmentos sociais fazendo-nos
refletir sobre 0 nosso eu, o Outro e nossa realidade social.

O autor aborda varios tipos de identidades e pertencimento, a
qual é considerada flutuante, uma vez que a questdo do pertencimen-
to e da Identidade é visto como algo que ndo é tdo sélido e sim, nego-
ciavel fazendo com que as identidades se tornem volateis algumas por
escolhas proprias e outras, influenciadas pelo meio.



Essa influéncia pelo meio é percebida na relacio da personagem
Zana com os filhos Yaqub e Omar uma vez que seu contexto familiar
apresenta caracteristicas culturais brasileiras aliada a terra natal que é
considerada por Bauman como identidade flutuante.

Hall chama de crise de identidade a postura de Zana em relacio
aos filhos e seu desejo de pertencimento materno especialmente pelo
filho Cacula. Esse distanciamento da terra natal faz com que sua li-
gacdo com os filhos seja mais forte. Perdera sua terra de origem apos
o falecimento da mae e posteriormente, o pai, fomentando seu sen-
timento de perca em relagio aos filhos, visto que estes sdo seu elo de
ligagdo com sua cultura de origem.

Essa “crise de identidade” Hall considera como parte de um pro-
cesso mais amplo de mudanca, que esta deslocando as estruturas cen-
trais das sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia
que davam aos individuos uma ancoragem estavel no mundo social”
(HALL, 2003, p. 9). Esse deslocamento cultural Zana vivencia du-
rante toda a sua vida. Em maior parte da narrativa para defender o
filho Cacula.

De acordo com Bhabha, a identidade n3o nega o passado, mas
pode reconstituir o presente, através da valorizacio das diferencas:

[...] uma diferenca “interior”, um sujeito que habita a borda de uma
realidade “intervalar”. E uma inscri¢do dessa existéncia fronteirica ha-
bita uma quietude do tempo e uma estranheza de enquadramento que
cria a “imagem” discursiva na encruzilhada entre histéria e literatura,
unindo a casa e o mundo (BHABHA, 2013, p. 35)

Para Bhabha essa diferenca é chamada de hibridismo cultural.
Zana é submetida a este hibridismo desde muito cedo a partir de sua
chegada ao Brasil. Seu casamento é um fator que demonstra tragos hi-
bridos de tentativas de configurar uma identidade para si. A matriarca
reforca essa tentativa apds a morte do pai em seu desejo de ter filhos
e desse desejo ndo consegue se desvencilhar.

Yaqub e Omar nasceram dois anos ap6s a chegada de Domingas
na casa, deixando Halim surpreso pela chegada dos gémeos. Ainda
mais por ndo querer ter filhos. O parto foi realizado em casa. Primeiro
Yaqub e Omar minutos depois. Omar nasce mais fragilizado, neces-
sitando de cuidados nos primeiros meses de vida, ficando sempre aos
cuidados da mie, enquanto Yaqub passa a ser cuidado pela empregada
nativa, Domingas. Rania nasce quatro anos depois. Omar cresce cer-
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122 cado por cuidados e mimos excessivos da mie. Zana nio se desapegava
do Cacula que por muitas vezes é tratado como filho Gnico.

A matriarca tinha um zelo exagerado sobre o cacula que Freud
considera que:

Se prestarmos atencdo 2 atitude de pais afetuosos para com os filhos,
temos de reconhecer que ela é uma revivescéncia e reproducio de seu
proprio narcisismo, que de hd muito abandonaram. [...] Assim eles se
acham sob a compulsdo de atribuir todas as perfei¢des ao filho — o que
uma observacio sébria ndo permitiria — e de ocultar e esquecer todas as
deficiéncias dele. Freud (1914 — 1916/1996, p. 97).

Percebe-se que Omar era fruto do seu proprio de Zana, seu nar-
cisismo. Dessa forma a mae tinha uma enorme dificuldade de ver de-
feitos no comportamento de Omar, mantendo a conivéncia com as
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atitudes erradas do filho cacula enquanto que o filho Yaqub recebe
o amor e dedicacio da mie postica, Domingas por quem ¢é cuidado
desde o seu nascimento.

Halim apos o nascimento dos filhos se sentiu desprovido de suas
intimidades com a esposa. Principalmente pelo filho Omar que man-
dava e desmandava no quarto e na cama dos pais, fazendo com que
muitas vezes o pai dormisse em outros lugares da casa, como na rede,
irritando Halim:

Numa noite Halim, acordou com tosse e falta de ar. Acendeu o
candeeiro, viu refletida no espelho do quarto uma teia de aranha
amarela, sentiu cheiro de fumaca e pensou que o mosquiteiro ardia
lentamente ao lado dele. Saltou da cama e viu o Cagula aninhan-
do no corpo de Zana. Expulsou-o do quarto aos gritos, acordando
todo mundo, acusando Omar de incendiirio, enquanto Zana repetia:
“Foi um pesadelo, nosso filho nunca faria isso”. Discutiram no meio
da noite, até que ele saiu de casa batendo a porta com faria. (HA-

TOUM, 2010, p. 70).

A predilecao de Zana pelo filho Cagula e a rivalidade entre os gé-
meos vai se acentuando a medida que vdo crescendo. E chega ao apice
quando se apaixonam pela mesma mocga, Livia, ao ponto de Omar
agredir Yaqub com uma garrafa e lhe cortar o rosto numa sessio de ci-
nema quando este beijava Livia. Fato que faz com que relacionamento
entre os irmaos ficar ainda menos sociavel.



Com o intuito de apaziguar a situa¢do entre os irmaos o pai de-
cide enviar os gémeos para o Libano, mas por intercessio de Zana,
Omar fica e viaja somente Yaqub onde mora por cinco anos. Por parte
Yaqub morreu ao atravessar para terras distantes. Os olhos de sua mae
ndo contemplam o que se passa por la. Fazendo com que suas incer-
tezas de que a mae preferia o irmio se afirmasse. Nenhum telegrama,
nenhuma carta chegou as maos de Zana.

A partir desse momento, o destino dos gémeos segue caminhos
diferentes: quando retorna, Yaqub dedica-se aos estudos em Sio Paulo
e torna-se engenheiro, j4 Omar prefere os prazeres da vida boémia em
Manaus.

Enquanto o irmio que tem no rosto uma cicatriz casa-se com
Livia e leva uma vida estruturada em S3o Paulo, Omar vive uma vida
desregrada, bebendo até as madrugadas, fato sempre escondido do pai
por Zana e Domingas, a empregada e mie de seu unico neto, Nael,
protagonista das narrativas. Ambas acolhiam o filho desordeiro e nio
deixavam que o pai visse o estado deploravel que chegava em casa
depois de alguma noitada nos bares de Manaus.

Mesmo sabendo que o filho cacula levava uma vida desregrada,
inclusive roubando ao irmio, enganando os pais pedindo dinheiro e
dizendo que estava estudando, Zana o defendia e venerava com to-
das as fibras de seu ser, colocando os gémeos numa gangorra, sempre
priorizando o filho cagula. Pelo poder de seducdo sabia convencer o
marido e o filho Omar de suas vontades. Seduzindo-os de pelos cari-
nhos, cuidados e afetos extremos. Afastando do filho predileto todas
as pretendentes que dele se aproxima e agucando o abismo entre os
filhos e consequentemente entre o esposo, Halim que morre de des-
gosto por ver sua esposa viver em funcao do filho.

Bauman, faz afirmacdes importantes e pertinentes sobre identi-
dade, alegando:

A identidade — sejamos claros sobre isso — é um “conceito altamente
contestado”. Sempre que se ouvir essa palavra, pode-se estar certo de
que estid havendo uma batalha. O campo de batalha é o lar natural de
identidade. Ela s6 vem a luz no tumulto da batalha, e dorme e silencia
no momento em que desaparecem os ruidos da refrega. (...) A identida-

de é uma luta (BAUMAN, 2005, p. 84-85)

Para Bauman, o fato de sermos confrontados diariamente pela
multiplicidade de identidades, tendo em vista o molde de vida da con-
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temporaneidade, em que ndo se tem um presente estavel diante da
pluralidade da sociedade moderna nos direciona a uma profusao de
transformacdes nas relacdes interpessoais, que fazem com que tam-
bém ocorram mudancas de comportamentos do sujeito. Como per-
cebemos em Zana ao se relacionar com os filhos e os demais da casa
sempre moldada aos desejos do filho cacula.

Silva (2011) sobre a postura de Zana sobre Omar afirma que esse
amor excessivo surgiu da sua necessidade de realizacdo pessoal através
da maternidade, que oferece 3 mulher um papel a mais e distinto do
homem, construindo uma fonte de autoridade e autonomia.

Percebe-se em toda a narrativa que do mesmo modo que Omar
é prisioneiro dos prazeres proibidos, Zana é prisioneira dos compor-
tamentos de Omar. Os filhos decidem ir embora. Yaqub firma sua
vida em S3o Paulo com sua esposa Livia e Omar decide viver longe do
olhar e caprichos da mae. Firmando em Zana, um constante campo
de batalha identitario, cultural e familiar. Seu destino é o sentimento
de ndo pertencimento dos filhos, o que a leva a loucura e decadéncia
de sua casa.

5. Espaco e memdria na construgéo de identidade da personagem
Zana

Seemann ao citar Halbwachs em seu artigo O espaco da memdéria
e a memoria do espago nos diz que “o espaco é uma realidade que dura”.
Para recuperar nosso passado, precisamos ver o meio material que nos
cerca e onde a memoria se conserva. O espaco, ou melhor “nosso espa-
¢o”, é aquele que ocupamos, por onde passamos ao qual temos acesso
e que fixa as nossas constru¢des e pensamentos do passado para que
reapareca esta ou aquela categoria de lembranca”.

O espaco estd intimamente entrelacado as nossas lembrancas que
por sua vez, a nossa identidade. E nessa materializacio do espaco den-
tre esses o familiar que faz nos pertencente a determinado grupo so-
cial contribuindo para nossa construc¢io identitaria.

Hatoum centra grande parte dos conflitos da narrativa no espaco
do casardo. E nele que Galib abre o restaurante, espaco de encontro
e interacdo da cultura libanesa. E no casardo que Zana decide morar
ap6s o casamento e nascem os filhos e ocorre os conflitos familiares.
Casa tipicamente libanesa marcada pelos cultivos das ervas do oriente
se contrapondo a seringueira do quintal.



E nesse contraste que as tradi¢des, costumes, musicas, encontros
familiares, culinarias e outros nos faz inseridos no meio a qual perten-
cemos. Nos faz solidificar nossa memoria individual, beneficiada pelas
lembrancas (re)construidas vez ou outra pela coletividade.

Maurice Halbwanchs (2006) ao fazer uma analise sobre o termo
memoria, salienta que diferentes sio os pontos de referéncia que es-
truturam nossa memoria a inserindo no memorial da coletividade da
qual fazemos parte.

S3o nessas faculdades de lembrar, de reter informagdes e ideias
que formalizamos objetos de memorias e guardamos recordagdes pes-
soais de cheiros, espacos, encontros de familia, ilusdes e desilusdes ao
longo do tempo. Nas lembrancas sdo registradas momentos que mar-
cam nossa historia.

Apods a morte de Halim, no sofa cinzento, Zana passa a viver as
lembrancas de um lar que teve seus dias de gloria. Passa a viver as
memorias de seu pai e esposo, no mesmo sofd que o marido morrera,
somado a uma expectativa frustrada de unir os filhos.

Os filhos se foram, semelhante a trama biblica, Caim e Abel. Sua
casa ja ndo é mais a mesma. Busca manter tudo em seu devido lugar.
Insiste em deixar viva em suas memorias o espaco que formara uma
familia: os moveis, o espelho da sala, o galinheiro intocavel de seu pai
aos fundos do quintal, a imagem e o altar das oracdes diarias. Tudo
como o marido deixara. Até mesmo a rede vermelha do filho Omar,
na esperanca de que um dia retorne.

Aquela mulher teimosa, dona de si, de personalidade forte da
lugar a uma mulher submissa aos seus sentimentos. As lembrancas do
filho Cagula nio saem de sua memoria. Com a casa ja em ruinas, ain-
da insiste em permanecer, mesmo sabendo que foi vendida em forma
de vinganca pelo filho Yaqub.

O filho rejeitado ao decidir vender o casardo, além de se vingar
do irmao rival finda um ciclo com suas origens. Com a demolicao do
casardo encerra-se toda uma historia vivida por Zana.

A identidade de Zana permeia toda a narrativa em processos de
conflitos. Uma identidade instavel, em constante transformacio. Do
mesmo modo, a vida e os conflitos familiares. Aquela que antes fazia
com que o marido e filhos se submetesse as suas vontades e caprichos,
passa agora a viver dependente do desejo de apaziguar os filhos e per-
manecer no lar, que é o que lhe resta.

Para a matriarca, perder sua casa foi como perder sua identidade.
O que a unia entre passado e presente.
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6. Consideracdes finais

Para Azevedo (2009), a identidade é uma construgio social e
simbolica. Dindmica em fun¢do da sua permeabilidade em face do
contexto. Dessa forma é a cultura na identidade. Todas as identidades
sdo o tempo inteiro reinventadas, ndo existindo uma verdade trans-
cendental. Sendo constantemente transformadas, feitas no presente
na relagdo entre o eu e o outro. Presente e passado.

Numa abordagem antropoldgica, a identidade é uma construgio
que se faz com atributos culturais, isto é, ela se caracteriza pelo con-
junto de elementos culturais adquiridos pelo individuo através da he-
ranca cultural e o espaco em que habitam. Como a personagem Zana
que em toda a narrativa vive esse contexto diasporico.

Conseguimos perceber que Zana conseguiu transmitir aos filhos,
uma tradi¢io e costumes culturais, heterogeneizado no contexto ama-
z6nico. Mas a mulher forte, destemida e a frente de sua época nao
conseguiu impedir a ruina do lar.

Foi papel fundamental na construcdo de identidade do lar e na
construc¢io do eu e do outro em sua familia. Viveu em espaco cultural
que fora constantemente transformador e influenciador do meio. Mas
morreu sem sobrepor essa influéncia sobre a unido dos filhos.
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Resumo: Este artigo tem como objetivo propor uma discussao critica so-
bre a manutencao da construgao da imagem feminina através das mdusicas
atuais, ao transparecer o machismo existente na sociedade brasileira con-
temporanea. Ancorando em Assis (1994, p. 23), afirma-se que ha dois modos
de manipular uma mulher: pelo insinuativo ou pelo violento, ao passo que, a
partir dessa premissa literaria, & possivel concluir que o machismo ainda per-
siste nos lares do povo brasileiro e, infelizmente, muitas vezes como jargao.
Assim como a propria literatura, a musica é um dos pilares culturais de qual-
quer corpo social, visto que, através dela, os individuos demonstram as suas
caracteristicas, bem como as suas especificidades e seus costumes. Portanto,
esse artigo traz a tona a discussao da responsabilidade da musica para a dele-
gacao do poder feminino e, por meio das analises criticas das musicas atuais,
concluiu-se que todo esse poder que a musica possui € utilizado em desfavor
do sexo denominado, de maneira sexista, como o “sexo fragil”’, ao fomentar,
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assim, essa “anomalia social”, que é a cultura do estupro. Salienta-se, ainda,
que esse trabalho académico busca compreender e expor o nexo de causa-
lidade entre o machismo e a denominada cultura do estupro, fazendo com
que se tenha o entendimento de que a violéncia sexual contra as mulheres
pode se dar em virtude do pensamento da hegemonia masculina por meio
das expressoes culturais. Consequentemente, para o desenrolar desta trama,
fez-se uso do método dedutivo com abordagem qualitativa, juntamente com
a técnica de revisoes bibliograficas pertinentes ao tema.

Palavras-chave: Musicas Contemporaneas; Hegemonia Masculina; Cultu-
ra do Estupro.

1. Introducéao

Tu és divina e graciosa. Estaitua majestosa. Do amor, por Deus esculturada. E
formada com ardor. Da alma da mais linda flor. De mais ativo olor. Que na vida
é preferida. Pelo beija-flor. Se Deus me fora tdo clemente.Aqui neste ambiente.
De luz, formada numa tela. Deslumbrante e bela. Teu coragio, junto ao meu
lanceado. Pregado e crucificado. Sobre a roésea cruz. Do arfante peito teu.Tu
és a forma ideal. Estatua magistral. Oh alma perenal. Do meu primeiro amor,
sublime amor.Tu és de Deus a soberana flor.Tu és de Deus a criagdo. Que em
todo coragao sepultas um amor. O riso, a fé,a dor.Em sandalos olentes. Cheios
de sabor. Em vozes tio dolentes. Como um sonho em flor. Es lictea estrela. Es
mie da realeza. Es tudo enfim que tem de belo. Em todo resplendor. Da santa
natureza. Perdio se ouso confessar-te. Eu hei de sempre amar-te. Oh flor, meu
peito nao resiste. Oh meu Deus, o quanto ¢ triste. A incerteza de um amor.
Que mais me faz penar em esperar. Em conduzir-te um dia ao pé do altar. Jurar
aos pés do Onipotente. Em preces comoventes. De dor, e receber. A ungao
da tua gratidao. Depois de remir meus desejos. Em nuvens de beijos. Hei de
envolver-te até meu padecer. De todo fenecer.

Pixinguinha

Bons eram os tempos em que a figura do género feminino era
enaltecida em versos, prosas e em melodias nos principais meios de
comunicacdo da sociedade.

Com a evolucdo do corpo social e com a busca do empodera-
mento feminino, as vertentes conservadoras se alteraram, os valores se
diversificaram e, com isso, perdeu-se a imagem de santa, de rosa ou de
boneca fragil, ora descritas nas inameras metéforas musicais utilizadas
para a caracterizacao da figura feminina.

Diante deste contexto, destaca-se que o intuito desta producio
académica é pautar-se em uma proposta reflexiva da propagacio de
uma hegemonia estritamente machista e conservadora que, na contra-
mao da sociedade contemporanea, fomenta por meio de um dos princi-



pais meios de comunicacdo social, quer seja, a musica, a interpretacdo
de uma cultura deveras devastadora do género feminino, ao enaltecer,
inclusive, praticas delituosas contra o género, como o crime de estupro.

Por consequéncia disso, para desenvolver e estimular tal critica
reflexiva de cunho estritamente social e juridico, esta producido fara
uso da pesquisa bibliografica como procedimento técnico, vez que
sera elaborada a partir de materiais ja publicados, revisando de forma
intensa a literatura existente sobre o tema em voga (GIL, 2010, p. 29).
Além disso, fundamentar-se-a junto ao método dedutivo, ao enfati-
zar numa cadeia logica de raciocinio descendente para que, ao final,
se construa uma conclusio plausivel e fundamentada (LAKATOS;
MARCONI, 2011), tendo como foco uma dimensio mensuravel tra-
duzida na exploracio de opinides e comportamentos ndo explicitos
— pesquisa qualitativa (RICHARDSON, 2012, p. 79).

2. Mulher: do preconceito literario a sociedade contemporanea

Se essa mulher fosse minha / Eu tirava do samba j4, ja / Dava uma surra nela
/ Que ela gritava: Chega / Chega / Oh meu amor / Eu vou-me embora da
roda de samba eu vou

Samba de Roda

Na historia brasileira, a mulher sempre fora caracterizada como
um ser inferior a todos os outros individuos por possuir diferencas
biolégicas do sexo oposto. Como prova disso, destaca-se, de maneira
perceptivel, na literatura brasileira, a evidéncia quando Bras Cubas
(ASSIS, 1994, p. 23) afirma que h4 dois modos de manipular uma
mulher: pelo insinuativo ou pelo violento. Atualmente, esse enuncia-
tivo literario torna-se cada vez mais presente junto ao seio social, isto
¢, o machismo ainda persiste nos lares do povo brasileiro e, infeliz-
mente, muitas das vezes como jargio. Um dos motivos para que isso
possa ainda existir em pleno século XXI, é o pensamento das pessoas
em relacdo a mulher, visto que a opinido do ser humano reflete na sua
atitude. Desse modo, essa imagem inferiorizada da mulher é carac-
terizada por uma sociedade machista e preconceituosa, tendo como
exemplo o trecho de uma musica transcrita abaixo:

Com tanta roupa suja em casa. Vocé vive atras de mim. Mulher foi feita
para o tanque. Homem para o botequim (VOU PRO SERENO, 2012)*.

4 Disponivel em: https://bit.ly/3mKLTQN. Ultimo acesso em: 05.07.2021.
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Neste sentido, cabe destacar que, como exemplifica John Locke
(1999, p. 46), a mente humana é uma tabua rasa na qual a experiéncia
imprime as ideias, isto é, o ser humano nio nasce sexista, mas sim tor-
na-se vivendo nessa sociedade discriminatoria. Entdo, resta evidente
que a musica, como instrumento educativo, ¢ um bem cultural que
influencia no jeito de pensar dos individuos que vivem em sociedade.
Em outras palavras, as letras presentes nas musicas, sejam elas quais
forem, produzem uma intensificada influéncia no pensamento e na
acdo das pessoas, em especial, das criancas e dos jovens, ocasionando-
-lhes a necessidade de se enquadrar a um determinado cenario impli-
cito numa determinada melodia.

Ainda neste sentido, destaca-se que esse meio de comunicagio
social, quer seja, a musica, ao se propagar na mente humana, exerce
um grandioso poder de ingeréncia sobre os individuos, uma vez que
foi, a partir dela, que milhdes de artistas, por exemplo, encontram
uma saida para realizar os manifestos em relacdo aos grandes proble-
mas sociais do Brasil oriundos de um passado nem tdo distante, tal
como Chico Buarque, Geraldo Vandré e tantos outros.

Referenda-se assim, como exemplo, a composicio musical “Pra
Nio Dizer Que Nio Falei Das Flores”, um dos hinos dos movimentos
sociais da historia que, oriundo do periodo ditatorial, conseguiu resis-
tir & época. Noutro vértice, existe, ainda, artistas/compositores que
utilizam das musicas para colocar seus desejos sexuais mais intimos,
como a rapper Karol Conka:

A noite td perfeita, eu saio com “azamigaloka”. J6ias, maquiagem,
muito capricho na roupa. Versatilizando no estilo, com muito brilho.
Doses de tequila, aguca o instinto. Queremos ir dancar, sei que todo
mundo quer, também. Ficar bem zen, ter uma pira, ir além. Vem c4,
meu bem, me mostra o que vocé tem. Te prometo que nio conto pra
ninguém. A balada t4 nota 100, muito calor 14 na pista. Tem sempre
alguém que me lanca um olhar de conquista. Desbaratinei, desviei.
Mais uma dose no balcio, ai me animei. Dancei, dancei, dancei, dan-
cei e nem me liguei. Que o vestido subiu demais, entdo ajeitei. Eu
vou gingar com o mundo e acompanhar o bumbo. (Quem quiser é s6
chegar junto!). Meu rolé, a lua vai clarear. Hoje, 0 meu nome é gan-
daia. Com “azamigaloka”, eu vou me jogar. Nessa vida louca, aprovei-
tar! Bom demais, é desse jeito. Vai com calma, rapaz, mais respeito.
Dié dez passos pra tras, fica ai mesmo. E bom ter disciplina se quiser
sair ileso. Que hoje eu to perigosa, cheia de truque. No recinto cabe



todo mundo, entdo ndo me empurre. A luz me confunde, o cenario é
colorido. Eu e minhas parceiras no comando definitivo. No passinho
black, no pique, sem cansar. Se t4 bom, ninguém se mexe, entdo bora
se jogar. Desbancando as piriguetes que mal sabem rebolar. Relaxa,
moleque, esse daqui é o meu lugar. Meu rolé, a lua vai clarear. Hoje, o
meu nome é gandaia. Com “azamigaloka”, eu vou me jogar. Nessa vida
louca, aproveitar! Eu ndo quero nem saber, eu vou brindar, vou viver!
Na gandaia, na gandaia! Meu rolé, a lua vai clarear. Hoje o meu nome
¢ gandaia. Com “azamigaloka”, eu vou me jogar. Nessa vida louca,
aproveitar! Meu rolé, a lua vai clarear (CONKA, 2013).5

Contudo, atualmente, a quantidade de musicas que, por meio de
suas letras, estdo sendo utilizadas para fomento do machismo, pro-
pagando a cultura do estupro, é de amedrontar a capacidade humana
e ferir severamente a aplicabilidade dos Direitos Fundamentais, ao
perfazer com que estes passem a ser mitigados por meio deste veiculo
que, até entdo, deveria ser cultural e estritamente salutar.

3. Qual a musica do momento? — da oitiva a (re)intepretacao

“Ah safada! Na hora de ganha madeirada. A menina meteu o pé pra casa. E
mandou um recadinho pra mim.”
Malandramente. Dennis e MCs Nandinho & Nego Bam

Analisando alguns dos sucessos contemporaneos, nota-se que o
tipo de pensamento que esté sendo construido e (re)produzido na so-
ciedade é através de um discurso no qual difunde a figura do machis-
mo, do sexissimo, do racismo e, inclusive, da homofobia:

Ela veio quente, e hoje eu t6 fervendo. Que ela veio quente, hoje eu
t6 ferveno. Quer desafiar? Num td entendendo. Mexeu com o r7
vai voltar com a xota ardeno (vai) [...] E a sdo Rafael, é baile de favela
E os menor preparado pra foder com a xota dela (o vai) (MCJOAO, 2016)°.

Os discursos ou representacdes simbolicas apresentados nas miisi-
cas da contemporaneidade, propagam-se em todos os cantos do pais, ao
provocar a disseminacdo de determinados pensamentos preconceituo-
sos e, em especial, da inferiorizacdo da mulher e da sua violéncia sexual.

5 Disponivel em: https://bit.ly/3k6EJ7M. Ultimo acesso em: 15 jul. 2021
§ Disponivel em: https://bit.ly/2YgOcS9. Ultimo acesso em: 05 jul. 2021.
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Tais estilos musicais sdo apreciados pelos jovens/adolescentes e as
criangas, que se encontram em fase de desenvolvimento e construcio
da personalidade, inclusive na construcdo da imagem sobre as relacdes
do homem e da mulher. Posto isso, descreve-se a importancia da mu-
sica na construcio do ethos feminino que é incontestavel, pois coloca a
mulher em um papel infimo, denegrindo-a, direcionando-a com pala-
vras de baixo caldo, como cachorra, vadia e puta, ao fazer com que os
homens e, as proprias mulheres, acreditem em tais afirmacdes:

S6 as cachorras. As preparadas. As popozuda. O baile todo. S6 as ca-
chorras. As preparadas. As popozuda. O baile todo. Pula sai do chao.
Esse o bonde do tigrdo. Libera a energia. E vem pro meio do saldo. O
baile esta tomado. Eu quero ver vocé dangar. Ta tudo dominado. E o
planeta vai gritar. Vou provar que sou tigrao. Vou te dar muita pressio.
Quando vejo um popozido. Rebolando no salio. Nio consigo respirar.
Fico louco para pegar. Melhor tu se preparar. Que o tigrido vai te ensi-
nar. Agora é ruim de tu fugir. Que o tigrdo vai te engolir. Se tu corre
por aqui. Eu te pego logo ali. Eu vou lutar até o fim. Vou trazer vocé
pra mim. Eu te chamo bem assim. Sé as cachorras. As preparadas. As
popozuda. O baile todo. S6 as cachorras. As preparadas. As popozuda.
O baile todo (COSTA, 2001)".

Com o analisar das situacdes a que se demonstra acima como
exemplificacdo, a mulher estd sempre presente como protagonista de
muitas letras/composi¢cdes musicais atuais, as quais sdo reproduzidas
pelos maiores meios midiaticos do pais. Contudo, esse protagonismo é
representado, para os ouvintes, de uma maneira negativa, influencian-
do os sujeitos na construcdo da uma imagem fajuta, mantendo essa
desprezivel ilustracio do feminino na sociedade brasileira, ao passo
que fica o corpo da mulher anilogo ao de um objeto, incentivando a
violéncia sexual cometida contra esse género.

Por outro lado, a masica também se mostra como representagio
da realidade, frisa-se, assim, a musica de Paulo Vanzolini que demons-
tra uma situagio veridica da sociedade brasileira, pois expressa uma
mulher, garota de programa, que, apaixonada por um de seus clientes,
sentindo-se desvalorizada, persegue o seu amado para mata-lo. Senti-
mento de posse? Crime passional? Reflexao! (Re)interpretacao!

7 COSTA, Carlos Lago da. S6 as cachorras: bonde do tigrao. 2001. Disponivel em: https://bit.
ly/3D07N8x. Ultimo acesso em: 05 jan. 2020.



De noite eu rondo a cidade. A lhe procurar, sem encontrar. No meio de
olhares espio. Em todos os bares. Vocé, nio esti. Volto pra casa abatida.
Desencantada da vida. O sonho, alegria me di. Nele, vocé esta. Ah se
eu tivesse. Quem bem me quisesse. Esse alguém me diria. Desiste, essa
busca é inttil. Eu nio desistia. Porém, com perfeita paciéncia. Sigo a te
buscar e hei de encontrar. Bebendo com outras mulheres. Rolando um
dadinho ou jogando bilhar. E nesse dia, entdo. Vai dar na primeira edicao.
Cena de sangue num bar. Da avenida S3o Jodo (VANZOLINI, 1982)%.

A musica referendada acima, tornou-se conhecida mundialmente
por seu jargdo principal: “Cena de sangue num bar da avenida Sao Jodo”.
Tantas e quantas cenas de bar, como essa, ndo acontecem cotidianamen-
te?! Com isso, referencia-se a figura do cotidiano na vivéncia social.

Importante ainda destacar que o movimento feminista na atua-
lidade, mesmo com a alternatividade de pensamentos ou posiciona-
mentos contemporaneos, ndo aceitaria a figura de um homem como
protagonista de uma musica enaltecedora da mulher. Por isso, enfati-
za-se que nesta producdo destaca-se a influéncia da musica na propa-
gacio de diversas interpretacdes musicais de grupos diferentes e nao
apenas de grupos feministas. Afinal, o que importa neste trabalho é
demonstrar que a musica é uma propagac¢io da cultura, cultura essa
que deve perpassar por uma mudanca paradigmatica n3o incentivado-
ra do machismo e nem do fomento a pratica de condutas delituosas tal
qual a do estupro, tipificado no Cédigo Penal brasileiro.

Fomentar a cultura é atribuir conhecimento em suas mais diver-
sas representacdes simbolicas, tais como a arte, as crencas/dogmas, as
leis, os costumes, a moralidade e/ou habitos adquiridos na vivéncia em
sociedade. Afinal, ha teorias que afirmam que a sociedade molda o ser
humano, quer seja, o sujeito de direitos. Segundo Marconi e Presotto,
a cultura pode ser analisada, sob vérios aspectos:

A cultura sio ideias (conhecimento e filosofia); crencas (religido e su-
persticdo); valores (ideologia e moral), normas (costumes e leis); atitu-
des (preconceito e respeito ao proximo); padrdes de conduta (monoga-
mia, tabu); abstracdes do comportamento (simbolos e compromisso);
institui¢cdes (familia e sistemas econdmicos); técnicas (artes e habilida-
des); e artefatos (machado de pedra, telefone) (MARCONI; PRESOT-
TO, 2011, p. 54).

8 VANZOLINI, Paulo. Ronda. 1982. Disponivel em: https://bit.ly/3weNKRS5. Ultimo acesso
em: 05 jan. 2020.
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Nesse contexto, é notdria a antinomia existente entre a protecio
universal dos Direitos Humanos e a diversidade cultural, cujas parti-
cularidades s3o inerentes a condi¢io humana de ser social e racional,
pois, de um lado, tem-se a defesa da autodeterminagio dos povos e, de
outro, tem-se a defesa dos Direitos Humanos em busca da construcio
do mundo esperado, desejado ou imaginado. No entanto, no caso em
especifico, ndo pode desconsiderar o conflito entre os Direitos Funda-
mentais da mulher com a diversidade cultural ou com qualquer outro
direito, pois o Brasil é um Estado democratico, no qual possui um
principio primaz que ¢é o da dignidade da pessoa humana.

Em diversos termos, é 6bvio que para a efetivacdo dos Direitos
Humanos é necessirio um maior respeito a diversidade ao reconhecer
a pluralidade alheia, mantendo um didlogo e abertura entre as mais
distintas formas de cultura. Contudo, no Brasil, a Carta Constitucional
e os Tratados Internacionais admitidos por ela vedam qualquer tipo de
discriminacdo por género, bem como incrimina a violéncia sexual, indo
contrario ao machismo e a erotizacdo do corpo feminino. Por isso, a
argumentacdo de que as musicas brasileiras, tendo como letra o este-
re6tipo de inferiorizar a mulher, fomentando a cultura de estupro, colo-
cando-as como oprimidas, s3o aspectos culturais ¢, de fato, asqueroso e
nefasto, até mesmo porque a cultura abrange as normas juridicas.

4. A interpretacao da cultura do estupro em melodias: percepcdes
académico-musicais

[...] Joga pedra na Geni.Joga pedra na Geni. Ela é feita pra apanhar. Ela é boa
de cuspir. Ela da pra qualquer um. Maldita Geni. [...]
Chico Buarque

A exploracido sexual de mulheres é algo que entristece a vivéncia
em sociedade. Essa visdo, oriunda de uma ordem exegética patriarcal,
exige que o género feminino se comporte como se fosse um mero ob-
jeto, servindo apenas para a satisfacdo sexual/fisiologica dos homens.
[sso é nitidamente exemplificado na musica sertaneja do cantor Wes-
ley Safadio, que descreve em uma de suas estrofes:

“Eu vou abrir um cabaré; quero ver o desmantelo; E muito dinheiro; A
macharada vai gastar; Enquanto tem macho gastando; A mesma puta
eu vou ganhar”?,

9 Disponivel em: https://bit.ly/3bGwlI4Y. Ultimo acesso em: 05 jan. 2020.



O trecho em relato evidencia a inferioridade feminina e a situacao
do homem de poder dispor, quando quiser ou por dinheiro, o corpo
da mulher. Tal fato ¢, indubitavel, nefasto diante dos valores culturais,
contudo nio foge a realidade brasileira. Ademais, a musica descreve:
“Tem puta de todo jeito; De raga e qualidade; De todo preco; Pra sua
necessidade; Um puta desmantelo; A putaria vai embala; Quem gosta
de puta; Ao vivo no Cangaio; Eu vou comprar uma carrada de Puta;
No ramo de puta eu boto pra quebrar; Eu vou comprar uma carrada de

puta; Quero ver puta pra todo lugar”'®.

Verifica-se, entdo, que a prostituicdo é tratada como uma ativi-
dade laboral nessa composi¢ao musical, porém ressalta-se que isso nao
deve ser levado em consideracio, vez que, como profissdo, demonstra
uma visdo liberal que falseia a realidade da prostituicdo, pois nao ¢ um
comportamento individual, mas sim institucional e faz parte do sis-
tema. Isto €, se o sistema ndo fosse tdo sujo e desigual, a prostitui¢do
nunca existiria.

Vale lembrar que se considerar a prostituicdo como uma profissio,
tanto para homens quanto para as mulheres, estaria ocultando seu ca-
rater patriarcal e as relagdes desiguais que a prostituicdo patenteia, pois
essa atividade fora construida historicamente para garantir o patriarca-
do e 0 modelo de sexualidade correspondente e, tal regulamentacio, le-
gitimaria a opressdo. Até hoje, mantém-se como um método de coagio.

Essa perspectiva liberal ndo discute qual ¢ a diferenca entre ven-
der a forca de trabalho e a apropriacdo do corpo, ou seja, ndo é o que a
prostituta pode fazer, mas o que seu corpo pode. Literalmente, desqua-
lifica a mulher como ser humano e a qualifica como um objeto sexual,
fazendo com que a sociedade aceite pessoas, por exemplo, a estuprarem
mulheres por causa de suas roupas, dado que as mulheres sempre foram
tratadas, historicamente, por meio da polaridade entre santas e putas.

Logo, ndo precisa ser alguém extremamente vulneravel para in-
ternalizar esse tipo de pensamento, basta apenas ouvir a musica sem
uma visdo critica. Esse é o problema que algumas dessas msicas po-
dem causar nos individuos, ao influenciar na formacio e no julgamen-
to do sexo feminino, até porque o machismo nio é algo consciente,
mas sim estrutural.

Um outro exemplo que se pode destacar é o da composi¢io musi-
cal “Bruto, rastico e sistematico” de Jodo Carreiro e Capataz, também

10 Disponivel em: https://bit.ly/3bGwlI4Y. Ultimo acesso em: 05 jan. 2020.
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de estilo sertanejo, que aparenta ter sido composta em 1920, porém
reproduzida no ano de 2009. A melodia relata que a mulher do tal do
“Bruto” resolveu fazer um topless e ele se sentiu desrespeitado com isso.

Nota-se que, com a interpretacdo da referida composicio mu-
sical, a musica outorga o poder ao homem em opinar no corpo de
uma mulher a qualquer tempo, como se ele tivesse esse direito. A
musica ainda continua retratando que esse tal de o “Bruto” ficou tdo
bravo que, além de dar uma surra na “amada”, a deixou aprisionada no
quarto. Tais trechos demonstram a configuracio de, ao menos, duas
praticas criminosas, quais sejam: agressdo fisica (art. 129 do Cédigo
Penal) e carcere privado (art. 148 do Cddigo Penal).

Porém, esta musica ndo para por ai, pois descreve em seguida
que o “Bruto”, ndo contente em atentar contra a vida da “amada”, ain-
da quer controlar o relacionamento da filha cacula, dando, de forma
bem-sucedida, uma aula de homofobia, conforme a letra abaixo:

Fim de semana passada; Conheci o namorado da minha filha cacula; Achei
que nao reparei; Tava de brinco na orelha; E o corpo cheio de figura; Nio
suportei muito tempo; Nesse relacionamento eu tive que opinar; Sujeiti-
nho era roqueiro; Ndo d4 certo com violeiro; Nos num ia combinar''.

Diante de todo o exposto, é inequivoco que tais melodias trans-
parecem e evidenciam de forma hegemonica a exaltacdo do machis-
mo, a ponto de dar uma carta de alforria a0 homem em opinar e fazer
o que ele quiser com a mulher e seu corpo, alids, para fazer o que
quiser inclusive com a sua propria filha, como se ele fosse a namorar,
tal qual os exemplos citados.

Assim, essa é a triste realidade cultural brasileira, na qual, através
de tipos de composi¢cdes musicais, fomentam imposicoes ideologicas
capazes de promover o machismo, a propagacdo da cultura do estu-
pro, além da prética de outras condutas delituosas.

5. Consideracgdes finais

“Vocé s6 pensa em luxo e riqueza. Tudo o que vocé vé, vocé quer.
Ai, meu deus, que saudade da Amélia. Aquilo sim é que era mulher...
... Amélia nao tinha a menor vaidade. Amélia é que era mulher de verdade.”

Ataulfo Alves

"' Disponivel em: https:/www.letras.mus.br/joao-carreiro-capataz/1072366. Ultimo acesso
em 05.07.2021.




Em conclusdo, compreende-se que a musica é uma das princi-
pais fontes influenciadoras na sociedade, pois é um dos meios de co-
municacdo que mais expressam a cultura do corpo social. Em outros
termos, as letras sdo repletas de significados e, mais, sio capazes de
ajudar na realizacio de um exame jus filoséfico do que esta sendo
tratado e/ou (re)produzido.

Nesse sentido, as musicas contemporineas, como as analisadas,
tém a mulher como protagonista em suas letras, contudo nem sempre
h4 uma concepcio positiva da imagem feminina nelas. Entdo, o maior
desafio da geracdo atual, em especial, para as mulheres, enfatiza-se no
combate pelo rompimento da imagem negativa trazida por esse veicu-
lo cultural de comunicagio e expressdo de arte, ao se consolidar como
sujeito de luta em prol dos direitos de igualdade.

Posto isso, além das melodias possuirem o poder de influenciar na
vida das pessoas, elas podem ser fatores determinantes na construgio da
imagem da mulher, o que pode causar tanto um machismo desenfreado
quanto um respeito, mudando conforme a imagem do género feminino
representado na musica transcrita no comeco deste topico.

Constata-se, desse modo, que a ideologia da hegemonia masculi-
na estéa presente no Brasil, especificamente, por diversos fatores, den-
tre eles, o histérico. Entretanto, destaca-se nesta producdo académica
que tal pensamento ainda persiste em virtude de vérios institutos, e
nao s6 persiste como também aumenta por causa disso.

Ademais, é possivel depreender, de igual forma, conforme as
argumentacdes expostas, a ligacdo com a propagacdo da cultura do
estupro em virtude do machismo desgovernado expresso nas letras
das musicas — (re)interpretacio e expressio de verdades. Assim, con-
sidera-se que a analise desta temaética é de fundamental e propicia
abrangéncia por sua capacidade de mudanga paradigmatica nos vin-
culos sociais, de maneira que se d suporte para ter uma ideia de que
permita a erupc¢io de uma sociedade patriarcal e machista.
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Resumo: esta pesquisa tem como principal objetivo analisar; a luz da LSF, as
impressoes, ou seja, as avaliagoes utilizadas nas consideragoes finais de artigos
relacionados a Carolina Maria de Jesus, a fim de compreender o papel social e
a relevancia que tem conquistado a autora brasileira e periférica nos ultimos
anos.Além disso, secundariamente buscamos identificar os elementos avaliati-
vos semantico-discursivos atitudinais instanciados Iéxico-gramaticalmente pre-
sentes em seis artigos que abordam a vida e obra de Carolina Maria de Jesus
bem como categorizar, de acordo com o subsistema de Atitude e seus subtipos,
as avaliagoes inseridas nas consideragoes finais elaboradas pelos autores, pois a
escritora possui obras que retratam a realidade da favela e as suas experiéncias
cotidianas. Diante disso, para este estudo, utilizamos como condutor de nossas
analises o Sistema de Avaliatividade (SA), com énfase no subsistema de Atitude.
A base tedrica deste estudo é fundamentada em: Halliday (1994), Martin e
White (2005), Fuzer e Cabral (2014), Almeida (2010), entre outros. Quanto
a metodologia, inicialmente, foi realizada uma pesquisa dos artigos cientificos
referentes a escritora; em seguida foram selecionados seis textos. Apos este
procedimento, focamos somente em analisar as consideragdes finais dos arti-
gos selecionados.Apos a leitura dos excertos, as avaliagoes foram destacadas e
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classificadas de acordo com os subtipos do subsistema de Atitude, sendo eles:
o afeto, o julgamento e a apreciagao. Os resultados obtidos demonstram que
ha uma relevancia em analisar os textos da escritora/autora pelo viés da LSF
Sobretudo, a partir da Avaliatividade foi possivel constatar a predominancia da
categoria de julgamento e de apreciagio, o que contribuiu para identificar o
papel social da autora e sua obra no contexto brasileiro.

Palavras-chave: Avaliatividade; Atitude; Carolina Maria de Jesus.

1. Introducéao

O presente estudo visa investigar as avaliacdes realizadas nas
consideracdes finais de seis artigos cientificos disponiveis na internet
relacionados a escritora Carolina Maria de Jesus. Para isso, nos funda-
mentamos teoricamente em Halliday (1994), que desenvolveu a teo-
ria Linguistica Sistémico-Funcional, doravante LSF; Martin e White
(2005), que definiram os estudos sobre o Sistema de Avaliativida-
de (SA) e, no Brasil, autores como Fuzer e Cabral (2014) e Almeida
(2010), dentre outros tedricos que contribuiram com a tematica.

Esta pesquisa tem como principal objetivo analisar, a luz da LSF,
as impressdes, ou seja, as avaliacdes utilizadas nas consideracdes finais
de artigos relacionados a Carolina Maria de Jesus, a fim de compreen-
der o papel social e a relevancia que tem conquistado a autora brasilei-
ra e periférica nos ultimos anos.

Além disso, secundariamente buscamos identificar os elementos
avaliativos semantico-discursivos atitudinais instanciados léxico-gra-
maticalmente presentes em seis artigos que abordam a vida e obra
de Carolina Maria de Jesus bem como categorizar, de acordo com o
subsistema de atitude e seus subtipos, as avaliacdes inseridas nas con-
sideracdes finais elaboradas pelos autores.

Posto isso, a partir desta investigacdo, visamos refletir sobre pes-
quisas existentes a respeito da autora Carolina Maria de Jesus. Para
isso, nos apoiamos no sistema de Avaliatividade, doravante SA, para
realizar as anilises, mais especificamente no subsistema de atitude.
Foi realizada uma breve busca pela plataforma Google Académico, a
fim de identificar os seis primeiros artigos que tivessem como temati-
ca principal a vida e as obras da escritora.

O corpus deste estudo foi retirado das consideracdes finais dos ar-
tigos selecionados numa busca on-line tendo como critério de selecdo
os primeiros textos sobre a escritora Carolina Marque aparecessem no
ato da pesquisa. Selecionamos os seguintes textos:



(1) Impactos sociais da escrita de Carolina Maria de Jesus na escola;

(2) Os escritos de Carolina Maria de Jesus: determinagoes e ima-

ginario;

(3) A critica feminista no territorio marginal: um quarto para Ca-

rolina Maria de Jesus?,

(4) Carolina Maria de Jesus e a literatura marginal: wma questdo

de género;

(5) Carolina Maria de Jesus e a representagdo social do pobre em

Quarto de despejo,
(6) Exclusdo e violéncia social na perspectiva da escritora Carolina
Maria de Jesus: mulher negra, favelada e mde solteira.

Para alcancar o nosso objetivo, foi realizada a escolha de dois tre-
chos de cada artigo que continham algum tipo de avaliacdo, em segui-
da essas avaliacdes foram classificadas de acordo com os trés subtipos:
afeto, julgamento e apreciacdo. Por ultimo, discutimos sobre os ele-
mentos semantico-discursivos que foram realizados pelos autores dos
artigos para avaliar a escritora/autora Carolina Maria de Jesus.

De modo geral, apresentamos, nesta pesquisa, uma breve expo-
sicdo sobre a autora acima citada, que registrou em seus escritos a sua
origem humilde e as suas lutas diarias contra a miséria, os preconceitos
e as adversidades vividas na favela do Canindé, na cidade de Sao Paulo.

Diante do contexto socioecondmico adversos que faz parte da
realidade do Brasil, em que as classes sociais estdo se tornando cada
vez mais polarizadas devido os grandes problemas que assolam o pais,
tais como: a miséria, o preconceito, a marginalizacio, dentre outros,
as obras de Carolina Maria de Jesus sdo importantes de serem aborda-
das, pois retratam muitos assuntos emergentes, urgentes e pertinen-
tes, funcionando como denunciador social.

Em sua literatura, de acordo com os artigos selecionados, identi-
ficamos que a autora produziu e descreveu fielmente a sua realidade.
Neste sentido, observa-se que suas palavras serviram como um retra-
to da luta diaria pela sobrevivéncia na periferia dos grandes centros
urbanos. O texto estd dividido em secdes, a saber: (1.1) Linguistica
Sistémico-Funcional: o Sistema de Avaliatividade; (2) Metodologia;
(3) Resultados e discussdes; Consideracdes finais e Referéncias.

1.1. Linguistica Sistémico-Funcional: o Sistema de Avaliatividade

Nesta secdo, discorreremos sobre os principais pressupostos ted-
ricos da LSF, destacando o subsistema semantico-discursivo de Ati-
tude e os seus respectivos subtipos (afeto, julgamento e apreciacio).
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Fuzer e Cabral (2014) elucidam que, a Linguistica Sistémico-
-Funcional, doravante LSF, foi desenvolvida a partir dos estudos de M.
A. K. Halliday, nos meados dos anos 80 sob a influéncia dos estudos
de J. R. Firth. Segundo o linguista, a linguagem é um recurso que uti-
lizamos para trocar e fazer significados, e estes determinam as nossas
interacdes sociais no contexto que estamos inseridos.

Halliday (1994) considera que a linguagem pode ser representada
por trés metafuncoes: interpessoal, ideacional e textual, em que a in-
terpessoal é responsavel pelas trocas interativas e tem a ver com o “dar
e receber algo em troca”, ou seja, uma relacio entre os significados.
A metafuncio ideacional tem a ver com experiéncias do mundo e de
como ele é percebido pelo falante/escritor no momento da interacio.
E, por ultimo, a metafuncdo textual, que é responsavel pela organi-
zacdo da mensagem. Todas estas metafunc¢des acontecem simultanea-
mente na linguagem.

Na metafuncdo interpessoal, é possivel encontrar o Sistema de
Avaliatividade, desenvolvido por Martin e White (2005), que é res-
ponsavel pelas avaliacdes que realizamos sobre pessoas, objetos e o
mundo. Esse sistema é composto por trés subsistemas, a saber: Ati-
tude, Engajamento e Gradacdo. Martin e White (2005) esclarecem
que a Atitude diz respeito aos sentimentos e também as reagdes rela-
cionadas a emocdo e aos julgamentos. O Engajamento é responsavel
pelas vozes que aparecem no discurso e a Gradagio tem a ver com a
intensidade que os fendmenos ocorrem.

O foco desta pesquisa estd no subsistema de Atitude, que é
formado por trés subtipos: afeto, julgamento e apreciacio. Martin e
White (2005) ressaltam que o afeto esté relacionado as emogdes que
sentimos e expressa os significados positivos ou negativos. O julga-
mento diz respeito as avaliacdes que realizamos sobre pessoas. Ele
pode ser classificado em estima social e san¢io social. Por altimo, te-
mos a apreciacio: que tem a ver com as avaliacdes que fazemos sobre
coisas e objetos.

Martin e White (2005) asseguram que o SA esta pautado em
escolhas léxico-gramaticais que realizamos para nos comunicarmos.
Essas preferéncias nio sdo realizadas ao acaso, portanto as variaveis
de registro sdo consideradas, tornando-se fundamentais para que haja
uma troca de significados entre os interactantes. A linguagem, para a
LSF, é vista pela perspectiva sociossemidtica, ou seja, pelas interacdes
que acontecem durante a comunicacao.



2. Metodologia

Esta pesquisa partiu, entdo, de uma leitura atenta das consideracdes
finais dos seis primeiros artigos disponiveis na internet. O critério de
selecdo foi baseado em textos que tivessem como temdética discussdes
acerca da escritora e de sua literatura. Nos interessa descobrir as avalia-
¢oes utilizadas nas consideracoes finais de artigos relacionados a Caroli-
na Maria de Jesus, a fim de compreender o papel social e relevancia que
tem conquistado a autora brasileira e periférica nos tltimos anos.

Os procedimentos de analise constaram em: (a) eleger os seis pri-
meiros textos que surgiram ao utilizar como descritor o nome da au-
tora; (b) realizar a leitura desses textos focalizando nas consideracoes
finais; (c) em seguida observamos que haviam trechos que continham
algum tipo de avaliagio sobre a escritora ou sobre a obra dela; (d) se-
lecionamos dois trechos de cada artigo, destacamos essas avaliacdes e
as classificamos de acordo com o subsistema de Atitude. Por fim, (e)
analisamos as escolhas linguisticas feitas pelos autores dos artigos ao
falarem a respeito de Carolina Maria de Jesus.

3. Resultados e discussoes

Nesta sec¢do, serdo apresentados os resultados e as discussdes so-
bre os trechos escolhidos e as avaliacdes que foram identificadas neste
estudo. A seguir, apresentamos os titulos dos textos e seus respectivos
autores e, logo em seguida, realizamos as analises.

O primeiro artigo que investigamos ¢ intitulado Impactos sociais
da escrita de Carolina Maria de Jesus na escola, escrito por Tania Mara
Pedroso Miiller e Sonia Rosa. Podemos observar que as autoras, ao
avaliarem a escrita de Carolina de Jesus, tendenciam para as potencia-
lidades que os textos da escritora produzem. O artigo apresenta uma
breve exposi¢cdo sobre vida e obra de Carolina de Jesus, discute-se
também sobre a tematica do letramento. O texto traz reflexdes sobre
o legado das obras da escritora, sobre como esses textos podem ser
utilizados no contexto escolar e na formacio de professores.

Excerto 1

Diante da realidade constatada na histéria de Carolina Maria de Jesus,
acreditamos que ainda ha um grande desafio a ser superado, uma vez
que a literatura brasileira foi e ainda é um campo de privilégios. Dar
voz aos sujeitos historicamente excluidos e invisibilizados no decorrer
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da historia é essencial para a promocdo de uma literatura sob outra
perspectiva [Julg. Est. Social capacidade.+] (MULLER; ROSA, 2018,
p. 268. Grifos nossos).

No excerto 1, podemos observar uma avaliacdo de julgamento de
estima social positivo do tipo capacidade, o que é avaliado é a literatu-
ra produzida por Carolina de Jesus, especificamente a importancia da
escritora. Nesse caso, os epitetos “excluidos e invisibilizados”, dentro
deste contexto, demonstram como os sujeitos, assim como a escritora,
sdo vistos pela sociedade. A literata é, neste contexto, a porta-voz dos
menosprezados pela sociedade. Portanto, as escolhas léxico-gramati-
cais emitem um sentido positivo, uma vez que a literatura produzida
pela autora promove reflexdes sobre o papel da literatura marginal.

Observamos que as autoras do artigo enfatizam os aspectos da
realidade de vida da escritora Carolina de Jesus, referindo os proble-
mas que a escritora enfrentou ao longo de sua vida. O atributo “privi-
légios” caracteriza a literatura em geral por abordar variadas teméticas
que, de algum modo alcance os leitores e traga reflexdes sobre deter-
minados assuntos. No caso de Carolina de Jesus, o que é enfatizado é a
realidade social que ela retrata em seus diarios. E importante destacar
também que esse trecho enfatiza a literatura como modo de dar voz
as minorias que s3o silenciadas ao longo do tempo.

Excerto 2

Desinvisibilizar as falas de sujeitos subalternos e subalternizados ao
longo da historia e até hoje, a fim de que estas sejam escutadas, reve-
renciadas, lidas e refletidas, ¢ um importante objetivo a ser alcancado.
Dai a importancia de uma educacio antirracista e da formacgio de pro-
fessores comprometidos com a diversidade cultural e com a eliminagdo
dos mecanismos de exclusio simbélicos ou fisicos [Julg. Est. Social.
Capacidade +] (MULLER; ROSA, 2018, p. 268. Grifos nossos).

O trecho acima nos chama atenc¢do para uma avaliacdo de julga-
mento de estima social do tipo capacidade positiva. Nos trechos em
negrito, observamos que as escolhas realizadas pelos autores caracteri-
zam, por meio dos epitetos “subalternos e subalternizados”. As autoras
do artigo enfatizam como essa literatura pode ser representativa para
as pessoas que estdo a margem da sociedade, e que sdo alvo do pre-
conceito e do esquecimento. E possivel notar um enfoque na tematica
da educacdo, uma vez que os professores sdo facilitadores de debates e



podem abordar, no contexto escolar, as diversidades e as adversidades,
sendo as obras de Carolina uma grande contribui¢do nesse processo

O artigo Os escritos de Carolina Maria de Jesus: determinacoes
e imaginario, de Marilia Novais da Mata Machado, aborda uma pes-
quisa no dominio social historico, determinada por duas dimensdes:
uma determinista e outra imaginaria. Aborda ainda sobre a nocdo da
formacio discursiva e conta também com alguns procedimentos de
analise do discurso, com o intuito de debater sobre os textos de Caro-
lina Maria de Jesus.

Excerto 3

Mudancgas no imaginario social, ocorridas inclusive gracas a ela, ndo
mais lhe exigem coeréncia politica e ideoldgica. Ela foi simplesmente
uma brasileira negra, pobre, pouco alfabetizada que, contra todas as
determinagdes sociais entdo vigentes, viu-se alcada as luzes da ribalta e,
apesar de usada e abusada, saiu-se com grande dignidade [julg. Estima

social normalidade -] (MACHADO, 2006, p. 109. Grifos nossos).

No excerto 3, é possivel notar que sdo realizadas escolhas léxico-
-gramaticais que remetem a condi¢io social das mulheres que moram
na favela. De modo geral, Carolina teve destaque por abordar as con-
di¢des desfavoraveis e precarias da favela. Observa-se uma avaliacao
de julgamento de estima social negativa do tipo normalidade.

O atributo “pobre” esta diretamente ligado as condi¢des que as-
solam a realidade de muitas mulheres que vivem em contextos adver-
sos e que sdo distanciadas da educacao formal. Os processos “usada e
abusada” estio relacionados com as condi¢des que as mulheres pobres,
negras vivenciavam em um ambiente marginalizado. Martin e White
(2005) asseguram que esse subtipo de julgamento é responséavel por
descrever o comportamento do individuo.

Podemos observar que os problemas sociais sdo pertinentes nas
periferias do pais e afetam aqueles que vivem de perto a pobreza, a
fome e a miséria. Carolina teve destaque por falar desse contexto com
propriedade, uma vez que vivenciou as dificuldades de estar na favela.
Sabemos que existem inimeros problemas que circundam a classe
pobre, e esses problemas se agravam ainda mais com os estereo6tipos
que sdo reafirmados durante anos pela sociedade.

Uma das possibilidades de romper com esses entraves é a edu-
cagdo, no caso da escritora, o fato de saber ler e escrever contribuiu
positivamente para que houvesse reflexdes criticas sobre a realidade
que ela estava inserida e, mesmo com pouca escolaridade, a autora
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conseguiu retratar as adversidades da favela. Infelizmente é uma reali-
dade que ja foi abordada por Carolina Maria de Jesus em meados dos
anos 60, mas que ainda é uma tematica atual e pertinente de ser falada
e discutida, pois ainda persiste na realidade brasileira.

Excerto 4

A analise aqui realizada permitiu compreender melhor a grande aceita-
cdo de Quarto de despejo e o paradoxal abandono da autora no Brasil.
Tudo se passou como se bastasse a aceitacio de seu livro. Quanto a ela,
melhor ignora-la, esquecé-la, por ser insubmissa, desenvolta e 4 vonta-
de demais num mundo que, supostamente, nio lhe pertencia; precon-
ceituosa e conservadora demais para a sua época [Julg. Estima social

tenacidade - | (MACHADO, 2006, p. 109. Grifos nossos).

No excerto 4, é possivel identificar uma avaliacio de julgamento
negativo de estima social do tipo tenacidade. Ao utilizar os epitetos:
“insubmissa, desenvolta, preconceituosa e conservadora”, é enfatizado
que a autora age com resisténcia aos padrdes estabelecidos na época. E
possivel afirmar que Carolina é “simbolo de resisténcia” para aqueles
que estdo as margens da sociedade, podemos afirmar que a mulher
negra, favelada, catadora de papel, d4 voz a todos aqueles que estdo
oprimidos e que ndo tem voz para reivindicar os direitos bésicos.

O artigo A critica feminista no territério marginal: um quarto para
Carolina Maria de Jesus? escrito por Luiza Mancano Gomes, apre-
senta uma leitura dos fragmentos de duas obras da escritora Carolina
Maria de Jesus, sendo elas: Quarto de Despejo (1960) e Meu estranho
diario (1986), e utiliza um dos tépicos da critica feminista proposto
por Virginia Woolf, em 1929.

Excerto 5

A parte das fantasias e imaginacdes, as aproximacdes entre ambas au-
toras revelam as condigdes precarias enfrentadas por mulheres pobres,
negras, imigrantes — a pobreza, a fome, a marginalizacio, bem como
o que essas mulheres vivenciam quando se dedicam a escrita, algo que
parece tdo sem lugar em suas vidas, marcadas por outros trabalhos,

ocupagdes e tarefas e pela auséncia de educacido formal [Julg. Est. So-
cial. Normal. -] (GOMES, 2019, p. 156. Grifos nossos).

Percebemos que este trecho em negrito possui elementos linguis-
ticos que expressam a questdo da escrita feminina. E perceptivel, no



excerto acima, que é abordado o lugar que a mulher ocupa na socie-
dade. Identificamos esse trecho como uma avaliacdo de julgamento
negativo de estima social do tipo normalidade, ao destacar as palavras
que emanam significados como o epiteto “precérias”. Dentro do con-
texto, esse epiteto exprime o sentido negativo sobre as mulheres que
vivem na miséria e que enfrentam a ardua rotina de trabalhar fora e
ainda cuidar dos filhos.

Os papéis que as mulheres ocupavam na sociedade nos mea-
dos dos anos 60 eram muito opressores e elas viviam condicionadas a
apenas cuidar da casa e dos filhos. N3o tinham um tempo dedicado a
pensar, a escrever e muito menos divulgar isso para o mundo. Quando
mulheres como Carolina Maria de Jesus surgiram, foi possivel se aten-
tar mais as condi¢oes de desigualdade existentes.

O machismo, naquela época, norteava os comportamentos das
mulheres. Na atualidade que vivemos ainda é notério que ha muitas ati-
tudes machistas, mas hoje em dia as mulheres estio mais atentas a isso.
A escritora Carolina Maria de Jesus retrata, em sua escrita, as dificul-
dades que as mulheres que sio maes vivenciam, principalmente aquelas
que sustentam a casa por conta propria. Essas dificuldades serviram de
caminho para que escrevesse e para que desse voz a tantas mulheres que
assim como ela viviam (e vivem) em condi¢do de opressio.

Excerto 6

Também Carolina de Jesus foi resgatada como simbolo de resisténcia
por setores marginalizados da sociedade brasileira, entre eles, traba-
lhadoras domésticas e catadoras, que, organizadas coletivamente no
presente enquanto categoria e como parte do movimento feminista,
tém produzido uma forte atuacio politica e formulado teorias a partir
de suas realidades [Julg. Est. Social. Capacidade +] (GOMES, 2019, p.
158. Grifos nossos).

Nota-se que o excerto 6, observamos que se trata de uma avaliacdo
de julgamento de estima social do tipo capacidade. H4 uma mengio a
maneira que a escrita de Carolina foi propulsora da representatividade
da mulher, mie, periférica, negra e marginalizada, mas que infeliz-
mente ndo teve devido reconhecimento, e s6 depois de anos, as obras
da escritora estdo sendo estudadas e investigadas com mais esmero do
que na época que foram publicadas. Os trechos em negrito expressam
as escolhas linguisticas que foram utilizadas para destacar os significa-
dos que emanam explicitamente as avaliacdes sobre a escritora. Por se
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tratar de uma avaliagio de julgamento positivo de capacidade, notamos
que essa categoria, conforme assinala Martin e White (2005), é res-
ponsavel por tratar das habilidades das pessoas, nesse caso na habilida-
de de uma mulher, negra, favelada e marginalizada que rompeu com os
paradigmas que lhe foram atribuidos na época de sua ascensio.

Observando as habilidades atribuidas as obras da autora realiza-
das pelas escolhas linguisticas: “forte atuacdo politica”, “mecanismos
de sujeicdo das vozes subalternas” e o epiteto “pobre”, expressam os
significados sobre a escritora Carolina Maria de Jesus apresentando a
escritora como rompedora estereo6tipos.

Ja o artigo Carolina Maria de Jesus e a literatura marginal: uma
questdo de género, de Eliane da Conceicdo Silva, analisa a posicio de
Carolina Maria de Jesus pela perspectiva da chamada Literatura Mar-
ginal. E ressaltado a importancia desse tipo de produgio, discutindo
questdes de classe, raca e género.

Excerto 7

Carolina Maria de Jesus trouxe para a reflexdo as dificuldades para a
escrita feminina, através da dominacdo exercida pelos papéis de género
que condiciona a mulher ao espaco doméstico e ao cuidado da casa e
dos filhos, sem tempo para escrever, “cansada e confusa”, por nio saber
como romper com as correntes simbélicas que a prendem e violentam
naquilo que tem de mais precioso, o seu trabalho de escrita [Julg. Est.
Social Tenacidade -] (SILVA, 2019, p. 49. Grifos nossos).

Observamos que o excerto 7 trata de uma avaliacdo de julgamen-
to negativo de estima social do tipo tenacidade. Carolina, por perten-
cer a um contexto que era repleto de adversidades, dentre elas a fome,
a miséria e tantas outras dificuldades que fizeram parte de sua traje-
toria, escreve com maestria sobre a tematica. Ainda que a escrita fosse
algo reservado para pessoas de um grupo mais seleto, a escritora foi
capaz de adentrar de maneira inovadora, inspirando na sua realidade
para representar tantos outros que existem no Brasil e sofrem calados
a opressao da burguesia.

Excerto 8

Assim, mais do que procurar dar voz & escritora da favela, é possivel
perceber na sua escrita os mecanismos de sujeicdo das vozes subalter-
nas. Consequentemente, taxa-la como produto da midia, criada e des-
truida por ela, ndo permite perceber que, para além das representacdes



feitas sobre Carolina Maria de Jesus, est4 a escrita de uma mulher negra
e pobre, mas que nio foi devidamente reconheci da enquanto escritora,
identidade esta, que buscou incansavelmente ao longo de sua vida [Julg.
Est. Social. Normalidade -] (SILVA, 2019, p. 49. Grifos nossos).

Trata-se de uma avaliagio de julgamento de estima social negativo
do tipo normalidade. E notavel que os epitetos “negra e pobre” utili-
zados para avaliar Carolina, remete as injusticas que sdo feitas contra
pessoas como ela, que sdo pobres e que sdo julgadas a todo momento.
Outra questdo abordada é a cor da pele, no que diz respeito aos precon-
ceitos raciais, criticando também os padrdes que a sociedade enaltece.

O artigo Carolina Maria de Jesus e a representagdo social do pobre
em Quarto de despejo, do autor André Luis Gomes Moreira, discute as
contribuicoes da literatura para representagio do pobre. O artigo tem
como corpus a obra Quarto de despejo: didario de uma favelada. Para
o suporte tedrico deste estudo, o autor enfatiza os conceitos sociais
desenvolvidos por Serge Moscovici.

Excerto 9

Ao contrario, os novos elementos acrescidos nessa violenta luta de clas-
ses (a atual tendéncia de romper barreiras geograficas, culturais, poli-
ticas e de estado através de tecnologias, como a internet, e do capital
financeiro das bolsas de valores, transnacionalizando demandas e ofer-
tas) tém trazido sérias repercussdes negativas para os paises pobres,
corroborando velhos conhecidos da populacio marginalizada: desem-
prego, exclusio social e aumento da desigualdade social [Aprecia¢do
reacdo qualidade - | MOREIRA, 2012, p. 20. Grifos nossos).

No excerto 9, observa-se uma avaliacio de apreciacio negativa
do tipo qualidade. E notavel que o que é avaliado, neste caso, sio as
repercussdes das lutas de classes. O epiteto “pobres” é utilizado para
avaliar negativamente os paises. Naquele contexto que Carolina estava
inserida, onde a pobreza e a miséria eram predominantes, a margina-
lizacdo e a exclusdo dos mais pobres prejudicava de maneira significa-
tiva aqueles que estavam as margens da sociedade, pensando nos dias
atuais, os problemas ainda persistem.

Excerto 10
A representacio social pressupde atividade do grupo que negocia elemen-
tos da pobreza; no entanto, essa atividade mostra-se fragil e insuficiente
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para libertar-nos dessa situacdo, uma vez que a representacdo, ao criar
identidades, reitera e confirma ainda mais a condicdo do pobre [Aprecia-
¢ao reagao qualidade -] (MOREIRA, 2012, p. 20. Grifos nossos).

No excerto 10, observamos que trata de uma avaliacdo de apre-
ciacdo do tipo reacdo qualidade negativa evidenciada pelos epitetos
“fragil e insuficiente”. O que é avaliado sdo os escritos de Carolina e
como estes livros podem ser considerados como um ato de resisténcia
a0 cenério que a escritora viveu e, que também exercem impactos na
sociedade que vivemos atualmente.

Consequentemente, ao abordar as tematicas relacionadas as mi-
norias, a escritora d4 voz aqueles que atualmente também vivenciam
o esquecimento da sociedade elitizada, que ndo favorece os que vivem
na pobreza. Os relatos de Carolina representam a resisténcia e sobre-
tudo o poder que a escrita possui.

O artigo Exclusdo e violéncia social na perspectiva da escritora Ca-
rolina Maria de Jesus: mulher negra, favelada e mae solteira, das autoras
Tania Maria Gomes da Silva e Flavia Cristina Silva Barbosa, apresenta
uma discussdo sobre o género textual diario. Neste estudo, o corpus
é o livro Quarto de despejo: diario de uma favelada. A fundamentacio
tedrica estd pautada na analise do discurso, sob a luz da perspectiva
de Orlandi e Coracini.

Excerto 11

Pelo trabalho realizado até aqui, observa-se que a maneira de se traba-
lhar o texto influencia a producio de sentidos. Pelo viés discursivo, a
autora de Quarto de despejo: didrio de uma favelada assume uma voz
de sujeito social. Suas dentincias sociais sio construidas a partir de va-
rios discursos interpelados ideologicamente [Julg. Est. Social. Normal.
+] (SILVA; BARBOSA, 2018, p.322 e 323. Grifos nossos).

O excerto 11 trata de uma avaliacdo de julgamento positivo de
estima social do tipo normalidade, pois trata do comportamento que
a escritora transmite, principalmente sobre a escrita de uma mulher
que nio teve escolaridade, mas que conseguiu retratar, 3 sua maneira,
o contexto em que estava inserida. As escolhas revelam explicitamen-
te que a escrita de Carolina Maria de Jesus enfrentou as restri¢des
sociais, politicas e culturais de seu tempo. O trecho “assume uma voz
social”, caracterizado pelo processo “assumir”, demonstra um recurso
semantico, sendo utilizado para tratar do posicionamento da escritora
para falar sobre a sua vida.



Excerto 12

Os tempos atuais sdo sombrios, com uma enormidade de sujeitos pos-
tos 4 margem social. Paradoxalmente, os tempos sio também de espe-
ranga, porque vozes denunciantes como as de Carolina de Jesus tém
cada vez mais pujanca [Apreciagdo reacido qualidade - | (SILVA; BAR-
BOSA, 2018, p.323. Grifos nossos).

E possivel observar que o excerto 12 tem uma avaliagio de apre-
ciagdo reacio qualidade negativa. Observamos que essa avaliacio re-
mete ao fato de os tempos serem desafiadores para as classes mais
pobres. Tal escolha léxico-gramatical revela que, mais vozes como a de
Carolina precisam emergir e reportar suas experiéncias, demarcando
seu espaco enquanto mulher, negra e favelada.

4. Consideracoes finais

O foco principal deste artigo consistiu em analisar, sob a perspec-
tiva da LSF, as avaliacdes das consideracdes de seis artigos disponiveis
na internet e com isso compreender o papel social e a relevancia da
escritora Carolina Maria de Jesus. Foram, portanto, investigados pelo
viés do SA e do subsistema de Atitude, que possibilitaram descobrir
os significados interpessoais que os autores destes artigos emanam.
Além disso, a pesquisa contribui para demonstrar a aplicabilidade da
LSF em diferentes textos, considerando o contexto brasileiro.

Em relagio as analises, os dados nos mostram que as escolhas rea-
lizadas por estes autores ndo acontecem de forma aleatéria, elas car-
regam uma carga semantica capaz de atingir a intencionalidade dese-
jada. A temitica que cada artigo aborda apresenta uma maneira dife-
renciada de falar sobre a escritora. O que podemos observar, de acordo
com a investigacdo, ¢ que ha o predominio do subtipo julgamento,
especialmente o de estima social. Observamos, também, que foram
identificadas dez avalia¢cdes segundo o subtipo apresentado, sendo que
as outras duas avaliacoes sdo pertencentes a categoria de apreciagio.

Com este estudo, foi possivel observar como é avaliada Carolina
Maria de Jesus e como a sua obra pode ser investigada de diversas
perspectivas de estudos. Na atualidade, vivemos em um mundo re-
pleto de desigualdades. Nesse viés, o contexto académico ¢ o lugar de
questionar as diversas discrepancias existentes e trabalhos que favore-
cam discussdes sobre as tematicas que permeiam a sociedade sio de
extrema relevancia.
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Dito isso, vale salientar que os artigos analisados abordam essas
situacdes de vulnerabilidade social e as discussdes aqui realizadas per-
mitiram compreender melhor as pesquisas que sdo realizadas sobre a
escritora e o contexto marginal em que se insere.

Por fim, salientamos que o contetido de cada estudo aqui men-
cionado perpetua as obras da escritora favelada, uma vez que Carolina
é uma eximia escritora e os seus textos exprimem uma realidade de
muitos brasileiros.
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Significados representacionais
no Facebook sobre a mulher
da politica brasileira

Ana Sofia Miranda Pantarotto’
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Resumo: No presente estudo, realizamos uma analise critica do discurso de
comentarios de usuarios anonimos nas publicacoes de personalidades politi-
cas femininas na rede social Facebook. O principal objetivo foi investigar os
sentidos desses comentarios de forma que fosse possivel observar a presen-
¢a do discurso hegemonico masculino sobre a mulher na politica. Para tanto,
apresentamos brevemente alguns tépicos relacionados a estudos feministas.
Nesta pesquisa, tomamos como fundamento tedrico as premissas delineadas
por Fairclough (2001; 2003), dos significados do discurso, nos detendo ao
significado representacional, no qual atentamos para as categorias de interdis-
cursividade e representagao dos atores sociais. As reflexoes alcangadas por
meio dos dados analisados apontam para a repeticao de esteredtipos sobre a
mulher com respaldo social e histérico e sao diversos os mecanismos utiliza-
dos para realocar as mulheres em espagos privados. Os discursos vinculados
partem de uma concepgao que fomenta a desigualdade de género e contribui
com o atraso para a emancipagao feminina.

Palavras-chave: Mulheres; Feminismo; Politica; Andlise critica do discurso;
Representagao.

1. Introducao

A presente pesquisa enfoca nas representacdes sobre mulheres
atuantes da politica brasileira na rede social Facebook. Ha um tempo,
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o direito ao exercicio da vida politica e ao desenvolvimento da vida
social foi negado as mulheres; a elas cabia o 4mbito privado, dedican-
do-se, por tempo indeterminado, aos afazeres domésticos, a criacio
dos filhos e relagdes familiares. A atuacdo da figura feminina vem se
intensificando e ocupando espagos antes reservados apenas ao géne-
ro masculino; no 4mbito da politica, suas campanhas eleitorais sdo
realizadas tradicionalmente, mas é possivel observar a presenca, cada
vez maior, de questdes relacionadas a esse processo no ambito virtual.
Partidos, aliancas e pessoas politicas possuem péaginas em plataformas,
as quais possibilitam uma promoc¢io da sua imagem, propostas e uma
comunicacdo mais eficiente com seus eleitores e opositores.

A luta foi incessante por parte daquelas que reivindicaram por
mais espaco na sociedade, por isso podemos evidenciar algumas con-
quistas como o voto, no entanto num pais em que a maioria da po-
pulagdo é feminina, ainda podemos observar a sub-representagio de
mulheres na politica. Este trabalho se justifica nessa discordancia que
é uma problematica para a democracia. Tivemos como objetivo apre-
sentar uma analise das representa¢des sobre as mulheres da politica,
na qual procuramos desvelar o discurso hegeménico masculino sobre
a mulher, bem como a forma que sio usados para deprecia-las nos
discursos proferidos. Procuramos refletir sobre relagdes de poder que
estruturalmente favorecem a manutencio do patriarcado e a domina-
¢do masculina através de estudos feministas.

Podemos observar, em muitas das postagens das redes sociais das
mulheres politicas, comentarios redutores em relacdo ao seu corpo
e desempenho, os quais utilizam-se de discursos construidos pelo
contexto historico, cultural e social. Partindo da perspectiva sociodis-
cursiva da Analise Critica do Discurso (ACD), na qual a linguagem
é parte irredutivel da vida social (FAIRCLOUGH, 2001), entdo ela
exerce forte influéncia nas relagdes sociais, e compreendendo que tais
questdes associadas a exclusio da mulher de determinados espacos
também sido produzidas através da linguagem; o presente trabalho
se propds a refletir sobre tais comentarios proferidos por usuarios da
rede social Facebook.

Pensamos numa triade género-politica-redes sociais a partir da
teoria da Analise Critica do Discurso (ACD), proposta por Fairclough
(2001 apud RESENDE; RAMALHO, 2011), uma vez que essa teoria
social do discurso se caracteriza pela interdisciplinaridade, sendo pos-
sivel pensar a partir de diversas influéncias. Portanto, pode ser con-
siderada inovadora e adequada para a conduc¢io desta pesquisa, pois



corresponde as reflexdes propostas pelo estudo, que é focalizado nas
praticas discursivas na esfera social.

2. O discurso e seus significados: maneiras de agir, representar
e identificar

A Analise Critica do Discurso (ACD) é uma perspectiva teorico-
-metodolégica desenvolvida por Norman Fairclough, baseada na Lin-
guistica Sistémico Funcional (LSF) de Michael Halliday. Para Halliday
(1991), ha trés metafun¢des que atuam simultaneamente em textos:
acional, representacional e identificacional. Partindo das suas ideias,
Fairclough (2003) recontextualiza e concebe o que chama de significa-
dos (em lugar de fungdes) do discurso: acional, representacional e iden-
tificacional. No nosso dia a dia, recorremos a maneiras especificas de
representar, de interagir e agir e de identificarmos o0 mundo e a nos mes-
mos por meio da linguagem, tais maneiras constituem os significados do
discurso, que agem de forma dialética e simultdnea em préticas sociais.

Neste trabalho, nos limitaremos ao significado representacional,
que para Fairclough (2003 apud RESENDE; RAMALHO, 2019) é
relacionado a definicdo de discurso como um modo de representar
questdes do mundo e propde-se a indicar sentidos que apontam para
os tipos de conhecimentos ou crencas que sio produzidos e, logo,
como é construida a representacdo da realidade oferecida pelo texto.
Ressaltamos que a escolha das categorias para utilizar na analise dos
comentarios foi consequéncia do proprio texto e dos objetivos e preo-
cupacgdes da pesquisa, como recomenda Resende e Ramalho (2011).

Analisamos a partir das categorias de interdiscursividade e repre-
sentacdo dos atores sociais. A interdiscursividade diz respeito a he-
terogeneidade de um texto no que tange aos discursos que se fazem
presentes, como essa composicao é feita e a maneira que é articulada
com outros discursos, assim, envolve as relagdes entre outras forma-
¢des discursivas que constituem a concepc¢ido de uma dada formagio
discursiva (Fairclough, 2001).

Ja a representacdo dos atores sociais conforme Van Leeuwen
(1997), diz respeito as maneiras com que os atores sociais sdo repre-
sentados em textos e as implicacdes dessas escolhas, que podem re-
velar um posicionamento do autor do texto perante o mundo e suas
implicacdes ideologicas. Para compreender os posicionamentos sobre
os atores sociais e suas atividades, selecionamos algumas realizacdes
linguisticas que estudam a maneira que s3o nomeados, bem como sido
categorizados a partir das escolhas lexicais.
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2.1. Discurso, poder e ideologia

Nessa perspectiva, os textos sdo atravessados por relagées de po-
der e ideologia, e uma das inquietacdes centrais da ACD é identificar
como a linguagem é usada para manter ou desafiar esses vinculos na
sociedade contemporinea. Assim, interessa-nos a reproducio discur-
siva do abuso de poder do homem sobre a mulher, dado que a politica
é um espaco predominantemente masculino. As ideologias sdo repro-
duzidas e os individuos, em sua propria liberdade e arbitrio, podem
agir em concordancia com os poderosos. Para as autoras brasileiras,
Ramalho e Resende (2011, p. 24), na nossa “sociedade da informagio”,
essa pode ser uma das mais poderosas armas de luta pelo poder.

Ha distintas maneiras de se instaurar e manter a hegemonia, dentre
elas, a luta hegeménica travada no/pelo discurso. Quando essas pers-
pectivas favorecem algumas poucas pessoas em detrimento de outras,
temos representacdes ideoldgicas, voltadas para a distribuicdo desigual
de poder baseada no consenso.

Na contemporaneidade, um desses poderes indiretos é o “poder
simbolico”, termo de Pierre Bourdieu (2019) para definir um poder
invisivel, que atua de forma a persuadir e doutrinar através da comu-
nicacio e funciona como um instrumento politico de continuidade das
desigualdades sociais. Tal poder é exercido mais pelo consenso do que
pelo uso da for¢a, disseminando representa¢des especificas como se
fossem certas e legitimas e os poderosos, segundo o conceito de poder
simbolico, seriam as elites simbdlicas. A concep¢io de poder para a
ACD deriva da teoria da hegemonia de Gramsci (1988, 1995 apud RE-
SENDE; RAMALHO, 2019), que atribui o poder ndo s6 a pessoas e li-
derancas, e sim integrado a praticas consideradas naturais do cotidiano.
Assim, engloba toda a sociedade. A reproducio discursiva do poder é
um processo e o controle das mentes por tais discursos envolvem ideo-
logias, presunc¢des, conhecimentos sociais e pessoais que promovem
agdes, sejam a manutencdo desses pensamentos ou a mudanga.

3. Bela, recatada e do lar

O ser feminino e masculino sio construgdes sociais. Estas, man-
tém uma relacdo com as expectativas que sdo criadas das responsa-
bilidades e das tarefas que devem ser assumidas por mulheres e por



homens, bem como as relacdes que serdo estabelecidas entre ambos. A
dualidade que inscreve intensamente essas diferencas, se da o nome de
género. Segundo Scott (1995, p. 75), o termo ¢ utilizado para desig-
nar uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado, e seu uso
é 1til, pois oferece um meio de distinguir a pratica sexual dos papéis
sexuais atribuidos as mulheres e aos homens.

A fim de refrescarmos a memoria, nomeamos o capitulo com
uma manchete veiculada em 2016 na posse do vice-presidente Michel
Temer, no periodo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff.
Ressaltando a aparéncia da primeira-dama Marcela Temer, o titulo
“bela, recatada e do lar” nos faz pensar em diferentes estudos feminis-
tas. Torna-se essencial evidenciarmos a defini¢do de patriarcado, que
para Saffioti (2004, p.44) “como o proprio nome indica é a estrutura
de dominacio e exploracdo das mulheres pelos homens”. Nesse sis-
tema, a supremacia dos homens sobre as mulheres esta em todos os
ambitos e no Brasil foi instalado no periodo colonial, época em que
foram adquiridos costumes culturais do povo portugués: aristocratas,
patriarcalistas e escravagistas. Esta ¢ uma forma de dominag¢ido mascu-
lina mantida e sustentada pela ideologia, que é veiculada por institui-
¢des como religido, escolas, leis, e na sociedade atual, podemos incluir
as midias, tais instancias garantem a permanéncia dessa ordem social
e mantém esse trabalho de naturalizacdo. Para Bourdieu (2012, p. 18),
essa forca da ordem masculina “se evidencia no fato de que ela dispen-
sa justificativa: a visao androcéntrica impde-se como neutra e ndo tem
necessidade de se enunciar em discursos que visem a legitima-la”.

A matéria trouxe a tona a logica patriarcal que idealiza uma mu-
lher vaidosa, silenciosa e subserviente, reforcando a divisdo sexual do
trabalho bem como os estereotipos de género. A visdo sobre essa mu-
lher é marcada pelo silenciamento e omissio, o que também a restrin-
ge a um espaco privado, portanto, a mulher ideal seria aquela que se
cuida, é discreta e est4 situada no espaco privado. A fixacdo em rela-
cdo a mulher ser vaidosa também pode ser considerada uma estratégia
de mercado para Naomi Wolf (2020), que chama de mito da beleza,
uma pressio estética que tem a ver com as necessidades do mercado,
influéncias como os mecanismos de propaganda e as redes reforcam
o culto ao corpo perfeito e estranhamento ao outro, e essa é uma
questdo que permanece e se renova, pois gera bastante dinheiro para
a economia mundial.

As expectativas que colocam a mulher prioritariamente no lugar
doméstico trazem desvantagens porque colocam o homem numa po-
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sicdo de poder em relacdo a elas e essa situacio torna-se parte do ciclo
que torna a vida das mulheres vulneraveis, especialmente, a vida das
mulheres negras e pobres. Uma mulher inserida na politica causa es-
tranhamento, pois sua presenca nio é esperada ou bem-vinda, sua exis-
téncia se resume em ser vaidosa, comportada e uma mulher da casa.

4. Metodologia: espaco e sujeitas da pesquisa

O Facebook foi a ferramenta utilizada para a nossa investigacio,
essa rede foi lancada em 2004 e atingiu em 2020, a marca de 2,7 bi-
lhdes de usuarios ativos — sendo 130 milhdes usuarios brasileiros, e é
considerada uma das maiores redes sociais virtuais em todo o mundo.
Diante das tantas redes sociais as quais temos acesso na atualidade,
optamos pela que melhor funcionaria para o alcance dos dados pela
sua dimensio’.

O material coletado para fins de anailise foi datado nos meses de
janeiro a maio do ano de 2020. Selecionamos comentarios de pessoas
aleatdrias, portanto as tornamos andnimas por uma questio ética; os
comentarios foram publicados nas postagens das redes de duas mulhe-
res envolvidas ativamente na politica brasileira, ambas tém uma boa
visibilidade na pagina tanto com os seus eleitores quanto da oposicao,
além de serem de posi¢des politicas opostas. As publicacdes selecio-
nadas foram salvas por meio de uma captura de tela (print) e regis-
tradas com informagdes relevantes como data e endereco para acesso,
os filtramos considerando a presenca de esteredtipos sobre a vida das
mulheres, considerando as expectativas da sociedade sobre como se
portarem e viverem suas vidas. Consideramos importante fazermos
uma breve apresentacdo das deputadas, destacando aspectos que sdo
importantes para seus percursos na politica.

Samia Bomfim é formada em Letras pela Universidade de Sio
Paulo (USP) e servidora publica na mesma universidade, seus projetos
enfocam na questio da igualdade de género e direitos para as mu-
lheres, da comunidade LGBTQIA+, dos negros e negras, os direitos
trabalhistas e a educagio. Foi a vereadora mais jovem da cidade de Sao
Paulo e atualmente é deputada federal, filiada ao Partido Socialismo
e Liberdade (PSOL). Alguns videos em debates viralizaram, e, desde
entdo, tém uma grande visibilidade; ela tornou-se alvo de comentarios

3 Conforme dados o YouTube ¢ a rede social mais usada no Brasil, seguida do Facebook e

WhatsApp. 2020. Disponivel em: https://bit.ly/3GQ1xIX. Acesso em: 26 abr. 2020.



depreciativos sobre o seu peso, na pagina, por pessoas desconhecidas
e até por pessoas publicas*.

Joice Hasselmann formou-se em Jornalismo pela Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPQG) e faz parte de um lado mais con-
servador da politica, adepta do discurso pro-armamento, estd mais
voltada a economia liberal e foi a mulher mais votada para a Camara
dos Deputados da histéria do Brasil, é ex-lider do Congresso Nacio-
nal do governo Jair Bolsonaro e atual deputada federal do estado de
S3o Paulo pelo Partido Social Liberal (PSL). Foi vitima de ataques
em 2019, apos ser destituida da lideranca do governo no Congresso,
inclusive pelos proprios colegas de partido, em relagio ao seu peso®.

5. Analise dos resultados

Nesta parte, analisamos os discursos realizados por usuérios do
Facebook nos posts das deputadas. Buscamos entender a maneira que
as parlamentares sdo representadas e quais as ideologias que estdo por
trds, assim, nos nos sustentamos nas categorias de interdiscursividade
e representacdo dos atores sociais do significado representacional do
discurso. Para nos situarmos melhor no contexto, iremos descrever e
explicar as publicacdes de ambas.

Iniciamos nossa discussdo a partir de uma postagem de Joice Has-
selmann, realizada no dia 21 de janeiro de 2020, que comemorava o
nascimento do Conselho da Amazdnia coordenado pelo vice-presiden-
te do momento do governo Jair Bolsonaro, o general Hamilton Mouro.

Figura |

Curtir Responder

Fonte: Facebook (2020).

Podemos perceber em relagio a categoria interdiscursiva que o
usuério traz um discurso capacitista sobre a satide mental ao acon-
selhar caminhadas para colocar as ideias em ordem, atribuindo o seu
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4 Simia Bomfim dé4 entrevista para o Universa. Disponivel em: https://bit.ly/3whD8AE.

Acesso em 02 nov. 2020.
5 Joice Hasselmann sofre ataques virtuais. 2019. Disponivel em: https://bit.ly/3BP2alG.
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conselho a ideias “fora de ordem” da deputada, as quais estariam a
deixando perdida. Ele ndo atribui o seu conselho de caminhadas ao
adjetivo que inicia a frase, e sim a sua mente perdida, dessa maneira,
faz referéncia ao seu emocional e ao seu fisico implicitamente.

O enunciado traz também, no que tange a representacio dos ato-
res sociais, o termo “gordinha”, categorizando-a a partir da avaliacio,
que ocorre quando “atores sociais sdo referidos por termos que os qua-
lificam” (LEEUWEN, 1997, p.207); nesse sentido, o termo em si ndo
é uma ofensa, mas tendo em mente a pressdo social sob as mulheres
em relacdo a imagem corporal e o contexto no qual o termo foi co-
locado, pode implicar uma presuncdo de que a deputada deveria se
preocupar mais com o seu corpo e sua mente.

A figura seguinte diz respeito a uma publicacio de Simia Bomfim
no Dia Nacional de Luta dos Povos Indigenas, 7 de fevereiro, que ressalta-
va a resisténcia dos povos indigenas e da Amazénia em 500 anos de luta.
No final do seu texto, trazia uma forte frase de oposicdo ao presidente.

Figura 2

Sameonca sem argume

Vas lamber morcego vai.

Fonte: Facebook (2020).

Em relacdo a interdiscursividade, o discurso atrelado é o que lhe
faltam argumentos ou conhecimentos sobre o que se propds a falar,
podemos inferir que o que foi dito por ela é deslegitimado, pois ha
uma presungdo de que ela ndo tem argumentos para sustentar o que
esta falando, portanto, é leiga e deveria estar fazendo outra coisa, e
pela sugestdo, qualquer besteira. Ha uma representacio por avaliacdo,
pois o nome proprio da deputada ganha o sufixo diminutivo avaliativo
-oca e passa a ser “Samioca”, trazendo a palavra oca, que se refere a
falta de argumentos, e, assim, implica ironia acerca do seu trabalho a
partir de um tom jocoso.

Iremos prosseguir com um comentario feito em uma postagem
sobre o ex-ministro da satde do governo Jair Bolsonaro, Luiz Hen-
rique Mandetta, que foi demitido apos conflitos com o governo em
meio a pandemia e gerou grande repercussio na internet. A publica-
¢do de Joice Hasselmann foi realizada no dia de abril de 2020 e além
de lamentar a demissdo parabenizava a sua atuagio enquanto Ministro
da Satde no periodo de pandemia.



Figura 3

Eu acho que a Sra tinha uma quadinha por ele hein?!
Danadinha

o

Fonte: Facebook (2020).

Podemos observar que o usuério atribui a parabenizacdo da de-
putada a um possivel flerte, insinuando uma tensio sexual de sua par-
te. Compreendemos que o discurso da infidelidade foi utilizado nessa
postagem para questionar a moralidade da deputada, além de ser uma
estratégia para tornar o posicionamento dela uma piada, assim, nio a
atribui seriedade.

Em relagio a representacdo, a nomeacdo ¢é realizada de maneira
mais formal, pois a chama de “Sra” e, embora ndo coloque seu nome,
implica mais respeito e formalidade através de uma expressiao hono-
rifica. Ocorre também uma categorizacdo por avaliacdo com o termo
“Danadinha”, uma nomeacio que dialoga com o tom sexual dado ao
apoio da deputada, ap6s sugerir que ela sente uma queda por ele, e
isso justificaria sua postagem de parabéns. Nesse sentido, envolve a
concepgio de que “se elogiou é porque estd querendo”, embora ela seja
casada e ele também.

A proxima realizacdo discursiva foi recolhida numa postagem de
Simia Bomfim sobre a demissio de Henrique Mandetta, do dia 16
de abril de 2020. Sendo incisiva nas suas criticas quanto ao governo
vigente, ela critica a bagunca no poder pablico em meio a uma pande-
mia e, por fim, pede a saida do presidente.

Figura 4

Big Mac, mude de narrativa essa o povio nlo ¢

Volta com a Manolla,

Fonte: Facebook (2020).
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No comentario, ocorre uma impersonalizacdo através da abstra-
¢do, outra parte das representagoes dos atores sociais proposto por
Van Leeuwen (1997, p. 208), que diz respeito a tendéncia a represen-
tacdo através de substantivos abstratos, ou concretos “cuja significagdo
ndo tem caracteristica semantica humana”. O autor do comentério
representa a deputada pelo nome de um sanduiche do McDonald’s
chamado Big Mac, fazendo referéncia ao seu peso, por ela ndo ser uma
mulher de “corpo padrao”. Dessa maneira, a objetifica, pois chaman-
do-a assim coloca em evidéncia o seu peso, como se fosse um objeto
nio flexivel, ao invés de fluido como os corpos sdo. Os comentérios re-
lacionados ao corpo fisico sio muitos, e, incessantemente, sob o olhar
dos outros, as mulheres se veem obrigadas a experimentar constante-
mente a distdncia entre o corpo real e o corpo ideal, do qual sempre
procuram se aproximar (BOURDIEU, 2012, p. 83).

Podemos pensar também no aspecto do silenciamento, o siléncio
da deputada é posto em evidéncia ao pedir para mudar de narrativa,
pois esta estaria repetitiva e para “voltar com Mariolla”, que seria Ma-
rielle Franco, vereadora do Rio de Janeiro filiada ao PSOL assassinada
em uma emboscada em marc¢o de 2018, enquanto trabalhava. Ha uma
tentativa de destacar a importancia do seu siléncio, afinal, para ndo ver
mais a “narrativa repetitiva” basta parar de segui-la.

O comentirio seguinte foi extraido de uma publicacdo de Joice
Hasselmann na qual questiona o presidente do Brasil, Jair Messias Bol-
sonaro, pois, contrariando as indica¢cdes da Organizacdo Mundial da
Satide (OMS) e os paises que também se encontravam em situacdo de
quarentena, para evitar o contagio em massa, ndo defendia o isolamen-
to social. Sua publicacio foi realizada no dia 27 de margo de 2020.

Figura 5

JoiceDona

Fonte: Facebook (2020).

E feita uma jungio de nomes com o nome do atual prefeito de Sao
Paulo, Jodo Doéria, numa referéncia a amizade entre ambos e, apos, faz
uma comparacio entre Joice Hasselmann e a lider do Partido dos Tra-
balhadores (PT) Gleisi Hoffmann, através de palavras que expressam



uma avaliacdo acerca de ambas as figuras. As expressdes “desesperada
e descontrolada” remetem a uma forma recorrente de deslegitimacio
da mulher, sempre como louca, descontrolada e raivosa, além de ser
um julgamento acerca de pessoas que podem ou ndo estar no cargo
num governo. Recorda a reportagem da revista “Isto” é que em 2016
veiculou uma manchete trazendo diversas palavras de cunho avaliati-
vo para representar a presidenta que estava passando pelo processo de
impeachment no momento®.

Caracteristicas importantes para os homens ndo podem ser rea-
lizadas por mulheres, pois elas correm o risco de serem chamadas de
histéricas e descontroladas, assim, precisam ser femininas para atender
as expectativas. Mas se sdo femininas, ndo servem para a politica, pois
sempre estdo a mais um passo da beleza, e sdo frageis, caracteristica ndo
aceita no poder, que tem que ser “viril”. Para Bourdieu (2012, p.78),
a virilidade ¢é a nao-feminilidade, entdo, ser feminina é evitar praticas
que podem funcionar como sinais de virilidade e o poder, como direito
caracteristicamente masculino, é negado quando sutilmente se diz que
uma mulher é muito feminina para exercer alguma profissao.

E perceptivel a tentativa de deslegitimacdo e invalidacio das
candidaturas e do trabalho destas pessoas por meio da maneira de
representéa-las e da forma com que os discursos sdo articulados, os
quais propiciam a manutengio do patriarcado e mantém a dominagio
masculina por meio do poder hegemonico. Portanto, é importante es-
tudar os problemas sociais utilizando procedimentos cientificos para
construirmos, aos poucos, um amplo conhecimento respaldado a fim
de caminharmos cada vez mais para uma sociedade mais igualitaria e
inclusiva, bem como, é essencial democratizarmos esses estudos para
entendermos qual é o nosso papel na mudanga social.

6. Consideracgdes finais

Podemos observar que as mulheres comumente sio representa-
das por meio de estigmas sociais que podem dificultar sua vida poli-
tica no sentido de desestimular sua participa¢do no meio publico. Seu
corpo, seu comportamento e sua vida, enquanto assuntos particulares,
sdo comumente utilizados em seu detrimento, como se fossem assun-
tos publicos, e avaliacdes sio feitas a todo momento. Portanto, faz-se
necessario refletirmos cada vez mais sobre o papel da linguagem e da
sua ndo-neutralidade na desconstrucdo do sexismo.

6 Uma presidente fora de si. 2016. Disponivel em: https://bit.ly/3wdKbKI. Acesso em: 06
nov. 2020.
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Pelas posicoes politicas das parlamentares serem divergentes, po-
demos observar, a luz da dominagio masculina, que a cobranga e o
desdém para com as colocacoes das mulheres independem de lado
politico, todas as mulheres sofrem o efeito da estrutura de dominacéo
e da violéncia simbolica.

Esperamos, através deste trabalho, contribuir para os estudos que
buscam compreender determinados fenémenos sociais a partir de re-
cursos linguisticos empregados nas situacdes, e a importincia do en-
tendimento da linguagem enquanto fundamental na contestacio e na
construcdo de uma sociedade mais igualitaria. Inferimos a importancia
para as mulheres e para sociedade de, cada vez mais, entender as estru-
turas que estreitam o caminho que leva as mulheres a espacos de poder.
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Linguagem nao binaria e

teoria bakhtiniana
Uma interlocucao possivel

Veronica Franciele Seidel!

Resumo: O debate discussdo sobre o uso de uma linguagem neutra, que nao
promova a exclusao de pessoas que nao se identificam com a divisao binaria
de género em masculino e feminino, recentemente tem ganhado espago na
sociedade.Tendo em vista a relevancia do tema na atualidade, o objetivo deste
estudo consiste em refletir sobre o uso dessa forma de linguagem a partir da
perspectiva do Circulo de Bakhtin, tomando como base o conceito de signo
ideologico proposto por esses pensadores. Para tanto, também analisamos
alguns excertos do Projeto de Lei n.° 5.385, que trata da linguagem neutra,
buscando dialogar com as motivagoes e implicagoes dessa forma de expressao.
A partir disso, entendemos que tal forma de linguagem se pauta em uma rea-
centuagao dos signos ideoldgicos, advinda de uma modificagdo na realidade, de
modo que os signos se tornam palco da tensao entre grupos que percebem a
identidade como binaria e grupos que nao a percebem dessa maneira.
Palavras-chave: Linguagem neutra; Género. Circulo de Bakhtin; Signo
ideoldgico.

1. Introducéao

A querela em torno de a lingua ser um sistema auténomo, cujos
valores dependem apenas de uma relacio de antinomia, interna ao
proprio sistema, como previa Saussure, ou ser amplamente atrelada
ao seu contexto de uso, ndo sendo possivel depreender o significado
materializado linguisticamente sem compreender os fatores denomi-
nados de extraverbais, como entendia o Circulo de Bakhtin, nio ¢é
recente nos estudos linguisticos. Apesar disso, tal discussdo, ainda que
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de forma implicita, parece ter sido trazida a tona com mais forca re-
centemente em virtude da querela que envolve a linguagem neutra.

Essa nova forma de linguagem tem por objetivo instaurar um
processo de ndo exclusdo via estruturas linguisticas que podem atuar
como marcadores de género. Nesse sentido, tal linguagem, também
denominada linguagem nio binaria, ndo sexista ou inclusiva, visa in-
cluir pessoas de diferentes géneros no uso da lingua, indo na contra-
mao de uma divisdo biniria em masculino e feminino, seja porque o
uso de formas genéricas masculinas como “todos” excluiria o femini-
no, seja porque o uso de formas marcadas (“ela”/“ele”) excluiria quem
nio se identifica com uma divisdo binéria de género.

Contudo, essa inovagio linguistica tem sido alvo de amplo deba-
te na sociedade atual, constituindo foco de atencdo ndo s6 de artigos
cientificos e de palestras, a exemplo de uma mesa-redonda organizada
pela Associacio Brasileira de Linguistica (Abralin) em 14 de julho de
2020, intitulada “Lingua, gramatica, género e inclusdo”, como também
de discussdes por parte da populacdo em geral e, inclusive, do Poder Le-
gislativo, a exemplo do Projeto de Lei n.° 5.385, de 04 de dezembro de
2020, que veda o uso da linguagem neutra na grade curricular e no ma-
terial didatico de instituicdes de ensino publicas ou privadas na educa-
¢do basica e superior, por tal linguagem ndo possuir “[...] absolutamente
nenhum embasamento cientifico” (Cadmara dos Deputados, 2020).

Diante disso, tendo em vista a relevancia do tema na atualidade,
o objetivo deste estudo consiste em refletir sobre o uso dessa forma
de linguagem a partir da perspectiva bakhtiniana. Para isso, mobiliza-
mos, na secio a seguir, algumas proposicdes elaboradas pelo Circulo
de Bakhtin acerca de seu entendimento sobre o que é a lingua, com
foco no conceito de signo ideologico, a fim de embasar a discussio pro-
posta. Além disso, trazemos para analise alguns excertos do Projeto
de Lei n.° 5.385, que trata da linguagem neutra, buscando compreen-
der as motivacoes e implicacdes dessa forma de expressio. E, por fim,
na ultima secdo, apresentamos algumas consideracdes, no intuito de
retomar os principais pontos debatidos ao longo do estudo.

2. Como a percepcao bakhtiniana pode auxiliar a compreender
a linguagem inclusiva?

A fim de debater as motivacdes e implicacoes do uso da linguagem
neutra, entendemos ser necessaria uma breve contextualizac¢do sobre
como esse uso conquistou espaco. No contexto brasileiro, a discussdo



acerca da marcagdo de género em estruturas linguisticas comecou a
ganhar destaque, de forma geral, quando, em 2011, ao assumir a Presi-
déncia da Reptublica, Dilma Rousseff autoproclamou-se presidenta do
Brasil. Apesar de a forma no feminino ser dicionarizada e reconhecida
como termo integrante da lingua portuguesa, tal utilizacdo foi alvo de
inimeras criticas na época, motivadas, sobretudo, pela percepc¢io de
que o termo constituia uma afronta as normas da lingua culta ou de
que seu emprego era desnecessario, tendo em vista a existéncia de um
equivalente masculino — “presidente” —, que abrangia tanto homens
quanto mulheres. Embora nessa situacdo em especifico o termo “pre-
sidenta” consista em uma afirmacdo da binariedade de género, tal es-
colha parece estar relacionada a busca por sinalizar um acontecimento
inédito na histéria do pais: uma mulher como lider do Poder Executi-
vo. Tal acontecimento historico-linguistico parece ter aberto caminho
para que, logo depois, fosse sancionada uma lei determinando que a
profissdo e o grau em diplomas passassem a ser flexionados conforme
o género da pessoa (BRASIL, 2012).

Recentemente, o tema da linguagem neutra voltou a ganhar des-
taque quando da divulgacdo de uma nota da direcdao pedagogica do
Liceu Franco-Brasileiro, um colégio situado na zona sul do Rio de
Janeiro, informando que a instituicdo passaria a apoiar o uso da lin-
guagem inclusiva. Na nota, publicada no dia 10 de novembro de 2020
nas redes sociais da instituicdo, a direcio pedagogica afirmou que,
em virtude de seu compromisso com o respeito a diversidade, estava
tornando publico “[...] o suporte institucional a ado¢io de estratégias
gramaticais de neutralizacdo de género”.

A partir de ent3o, tal nota motivou a constituicdo de quatro projetos
de lei em 2020, que foram propostos por deputados filiados a partidos
com orientacio de direita e que apresentam, portanto, posicionamen-
tos de cunho mais conservador, buscando uma estabilizacio do status
quo, como tentaremos demonstrar a seguir. Esses dados sio importantes,
pois, conforme a perspectiva bakhtiniana, sempre enunciamos a partir
de determinada posicio, que é situada sécio-historicamente, entenden-
do e valorando o mundo desde essa 6tica. Assim, a forma como percebe-
mos o mundo e aqueles com quem interagimos depende de fatores tanto
do contexto mais imediato quanto do contexto mais amplo.

Desse modo, na abordagem do Circulo de Bakhtin, a lingua esta
ligada, intrinsecamente, as determinacdes histéricas e a acdo do ser
humano no mundo. Uma vez que a lingua perpassa diferentes classes
sociais — carregando, portanto, possibilidades distintas de orientacio
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ideologica —, por meio dela, o individuo posiciona-se ao enunciar.
Esse posicionamento, no entanto, s6 se constitui no interior de deter-
minado grupo social, indicando que a lingua é social, o que implica
que esta existe em virtude do ser humano e de sua a¢io no mundo, ou
seja, em funcio da organizacdo sociopolitica da sociedade que a uti-
liza, sendo invariavelmente sujeita as alteracdes nessa base. Assim, a
lingua seria social por natureza, o que permite afirmar que a ideologia
é indissociavel da lingua e que esta é condi¢do para produgdo, conser-
vacdo e transformacio de valores e condutas.

A lingua est4, dessa forma, em constante processo de atualizacio,
ndo sendo apenas um sistema abstrato de signos ou um produto esta-
tico, mas um sistema de signos com valor ideolégico, conforme expli-
cita Volochinov (2018). Nesse sentido, como ressalta Bakhtin (2016),
a lingua é aprendida por meio de enunciados concretos proferidos por
aqueles que nos rodeiam em situacgdes reais de comunicacdo discursiva,
motivo pelo qual aprender a interagir pela fala consiste em saber cons-
truir enunciados na forma de determinado género, tendo em vista as
relagdes historico-sociais estabelecidas em cada contexto de producio.

Tendo isso em vista, importa ressaltar, ainda, que um enunciado
sempre dialoga com outros enunciados, de modo que atua, antes de
tudo, como uma resposta a esses outros enunciados. Um enunciado ocu-
pa, assim, uma posi¢io definida em dada esfera da comunicagio, posicio
essa que so se torna possivel a partir da correlacio com outros pontos de
vista. Desse modo, os enunciados consistem em atitudes responsivas a
outros enunciados, de forma que implicam certas posicoes avaliativas.

O projeto selecionado para anélise neste estudo — Projeto de Lei
n.° 5.385 — inicia afirmando a garantia aos estudantes brasileiros do
direito ao aprendizado da lingua portuguesa de acordo com a norma
culta. Depois, em seu artigo 3°, prevé que “Fica expressamente proibi-
da a denominada ‘linguagem neutra’ na grade curricular e no material
didatico de instituicdes de ensino publicas ou privadas” (Cimara dos
Deputados, 2020). Trata-se, assim, de uma medida que visa proibir o
uso dessa forma de linguagem no referido contexto com base no argu-
mento de que tal uso é contririo 2 norma culta e, portanto, deve ser
abolido. A esse respeito, importa observar que a medida em questio
evidencia um nio reconhecimento da linguagem neutra, isto é, nio se
reconhece nem se aceita a possibilidade de que seja empregada para
referir o ptblico atendido no ambiente escolar.

A partir desse excerto, podemos perceber que ha um movimento
de contencido de sentidos em jogo: o Projeto de Lei visa garantir o uso



de uma tnica forma (com marcacdo de género) em detrimento das
outras. Instauram-se, assim, forcas denominadas por Bakhtin (2010)
de centripetas — que atuam no intuito de unificar, normatizar e ho-
mogeneizar a lingua e, consequentemente, a sociedade.

Bakhtin (2010) salienta, ainda, que as forcas centripetas da lingua
agem no meio do plurilinguismo real, isto é, no meio onde diferentes
vozes, de sujeitos pertencentes a diferentes contextos, coabitam. Por-
tanto, conforme Bakhtin (2010, p. 81, grifo do autor), “Tomamos a
lingua ndao como um sistema de categorias gramaticais abstratas, mas
como uma lingua ideologicamente saturada”. Isto ¢, como uma lingua
que carrega consigo, para além de formas linguisticas, valores e pontos
de vista sobre o mundo.

Por isso, as forcas de centralizagio e descentralizacio linguisti-
ca sdo processos verbo-ideologicos, ou seja, de “[...] forcas de unido
e de centralizacdo concretas, ideoldgicas e verbais, que decorrem da
relacdo indissoltivel com os processos de centralizacdo sécio-politica
e cultural” (BAKHTIN, 2010, p. 81). Isso significa que tal orientacdo
de unifica¢do no Projeto de Lei n.° 5.385 esta associada a interesses de
homogeneizar a sociedade que utiliza essa lingua. Essa relacdo entre
lingua e vida indicada por Bakhtin (2010) permite inferir, no discur-
so analisado, uma perspectiva de mundo determinada: que percebe
o género como algo fixo e estavel (assim como a existéncia de apenas
duas possibilidades de género — feminino e masculino — definidas no
nascimento pelo sexo biologico) e, portanto, adequadamente expresso
pelos marcadores de género linguisticos tradicionalmente empregados.

Essa relacdo entre lingua e sociedade pode ser evidenciada tam-
bém por intermédio da definicio de linguagem neutra que o docu-
mento legal ora analisado apresenta:

Paragrafo Unico — Para efeito desta Lei entende-se por “linguagem neu-
tra”, toda e qualquer forma de modificacio do uso da norma culta da
Lingua Portuguesa e seu conjunto de padrdes linguisticos, sejam escritos
ou falados com a inten¢do de anular as diferencas de pronomes de trata-
mento masculinos e femininos baseando-se em infinitas possibilidades
de géneros nio existentes, mesmo que venha a receber outra denomi-
nagio por quem a aplica (Camara dos Deputados, 2020, grifo nosso).

Ao observar o excerto supracitado, percebemos um primeiro ar-
gumento, ainda que implicito, para recusar a linguagem neutra: tal for-
ma de expressdo carece de fundamento por ser baseada em géneros
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ndo existentes no mundo. Ou seja, se inexistem outros géneros além
de masculino e feminino, nio ha razio para o emprego de formas que
apontem para outras possibilidades de género, simplesmente porque es-
sas possibilidades ndo existem. Assim, notamos que controlar a lingua
e, consequentemente, o sentido constitui também uma forma de exer-
cer o poder, determinando o que é valido/aceito ou nio, nesse caso em
termos de identidade de género. Busca-se, entdo, estabilizar o sentido,
negando ndo apenas a possibilidade de usar dada forma linguistica, mas
a possibilidade de ser o que essa forma designa, uma vez que enunciar
consiste, também, em uma maneira de reconhecer a existéncia daquilo
de que se fala. Desse modo, a ideia de lingua presente nesse documento
esta diretamente relacionada a defesa de uma ideia de sociedade.

Ao encontro disso, o Projeto de Lei n.° 5.385 cita a Constitui¢do
Federal de 1988, para afirmar que a lingua portuguesa ¢ o idioma ofi-
cial do Brasil e deve ser preservada, de maneira que

[...] é absolutamente autoritdrio, ditatorial e antidemocratico que mo-
vimentos de minorias, tais como os que propagam o chamado “diale-
to” ou “linguagem nao-binaria ou neutra”, que hodiernamente toma de
assalto as escolas, pretendam modificar a lingua oficial impondo dire-
tamente nas salas de aula, o ensino de uma linguagem que substitua a
gramatica e a lingua oficial (Camara dos Deputados, 2020).

A partir desse excerto, fica evidente a percepcio de que a lingua
portuguesa é tinica, ndo podendo ser modificada, e de que as formas
utilizadas pela linguagem neutra nio fazem parte da lingua portugue-
sa. Veicula-se, assim, a ideia de unicidade e de que a lingua constitui
um objeto auténomo, a ser preservado e passado de geracdo em ge-
racio, de forma que qualquer alteracdo constituiria uma macula, na
tentativa de delimitar uma fronteira clara entre lingua e sociedade.

A esse respeito, cabe mencionar que “[...] as formas do signo sdo
condicionadas, antes de tudo, tanto pela organizacdo social desses indi-
viduos quanto pelas condigoes mais proximas da sua interagcdo. A mu-
danca dessas formas acarreta uma mudanca do signo” (VOLOCHI-
NOV, 2018, p. 109, grifos do autor). Assim, o signo ideolégico sofrera
alteracdo a medida que algum fator de cunho social, econdmico ou
cultural da comunidade semidtica que o utiliza for alterado, ja que
o signo sempre remete a algo fora de si mesmo, que lhe é exterior: o
signo ideologico é sempre motivado por algo externo, que diz respeito
a propria constituicdo social da lingua.



Nesse sentido, Volochinov (2018) chama atencdo, ainda, para o
fato de que o signo constitui o indicador mais sensivel das mudancas
sociais, abarcando tais mudancas quando estas ainda estio em for-
macdo e ndo se constituiram em sistemas ideolégicos organizados. A
partir disso, entendemos que a lingua ndo é um objeto imével, a ser
preservado como indica o Projeto de Lei n.° 5.385, mas um sistema
em constante alteracdo e atualizacdo, ja que as mudancas na sociedade
implicam mudancas na lingua. Assim, “[...] se na vida hodierna o géne-
ro ndo é uma prética tdo dicotomica e binaria quanto discursos essen-
cialistas e a escrita normatizada em gramaticas apregoam” (BORBA;
LOPES, 2018, p. 266), tal alteragdo na sociedade levarad a uma alte-
racio na lingua, a qual pode ser percebida, por exemplo, por meio da
reestruturacio linguistica que prevé a linguagem neutra.

Diante disso, o estudo da lingua na concepg¢io bakhtiniana bus-
ca, entre outros aspectos, investigar como a realidade determina o
signo e de que forma o signo reflete e refrata a realidade em trans-
formacio, tendo em vista que, além de reproduzir determinado
sentido, o signo também carrega a possibilidade de ressignificar os
sentidos a cada vez que é enunciado. Assim, ele reflete e, a0 mesmo
tempo, altera as condicdes de producio sécio-historicas, conforme
menciona Volochinov (2018). Nesse sentido, a concepgio de lingua
dos integrantes do Circulo fornece uma base teérica para compreen-
der que a realidade est4 inevitavelmente ligada aos signos, sendo
motivador destes, os quais, por sua vez, também tém o poder de
interferir na realidade.

Essa capacidade de refracido do signo ideolégico vai ao encontro
do que defendem Borba e Lopes (2018, p. 242) acerca da linguagem
neutra, quando afirmam que “[...] essas intervenc¢des imundigam o co-
tidiano escolar”, abrindo “[...] possibilidades de ‘fazer a diferenca’, de
repetir a realidade de uma forma distinta, de (re)imaginar futuros e
de (re)desenhar territorios de forma que estes ndo fiquem encerrados
em praticas e conceitos fixos, puristas e acabados”. Nesse sentido, en-
tendemos que a linguagem neutra carrega consigo a potencialidade
de promover uma ruptura no binarismo de género que estrutura a
sociedade brasileira, de forma que, a0 mesmo tempo que expressa
uma identidade de género fluida, abre espaco para que essa identida-
de exista no mundo. Assim, essa forma de linguagem instaura uma
fissura nas “[...] limitagdes impostas por categorias sexuais estanques
e hegemonicas, i.e. homem e mulher, que castram as potencialida-
des identitarias de alguns individuos que essas categorias nio contem-
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plam” (BORBA, 2015, p. 95), definindo quem escapa dessa dicotomia
como desviante.

Tendo isso em vista, faz-se necessario lembrar que, da perspecti-
va bakhtiniana, enunciar é se posicionar e responder a realidade, pois
a lingua constitui uma forma de apreensio do mundo e, igualmente,
de expressio dessa apreensdo: por meio da lingua construimos nossas
visdes de mundo, necessitando dela para interpretar a realidade, bem
como para compreender quem somos. Desse modo, ao optar por sig-
nos que integram a linguagem inclusiva, os falantes estdo adotando
determinada posi¢do ante o mundo que os cerca, percebendo e valo-
rando esse mundo a partir de dada 6tica, o que significa que,

Tal aspecto auxilia a compreender as implicacdes que o uso da
linguagem neutra representa para os grupos que, independente da ra-
730, ndo se sentem contemplados pelas formas linguisticas tradicio-
nalmente empregadas para designar género. Como somos constituidos
pela lingua, ao falar utilizamos as estruturas linguisticas que temos
disponiveis, as quais podem repetir e reiterar as normas da classifi-
cagio bindria de género, impelindo-nos a uma identidade de sujeitos
com a qual nio necessariamente nos identificamos.

A lingua funciona, assim, como uma via de mio dupla, em que o
signo se altera 2 medida que a sociedade se altera e em que uma mo-
dificacdo no signo também modifica a sociedade. Diante disso, ressal-
tamos que, para o Circulo de Bakhtin, a lingua atua como constitutiva
da identidade: por seu intermédio nos constituimos, nos relacionamos
com nosso interlocutor e expressamos nosso posicionamento sobre o
mundo (MEDVIEDEYV, 2012; VOLOCHINOV, 2018, 2019).

Evidencia-se, assim, a relevancia da linguagem nio binaria para os
grupos que dela se utilizam, o que ndo elimina a necessidade do reco-
nhecimento de tal forma pelo restante da sociedade, uma que vez, con-
forme explicita Bakhtin (2010), a constituicdo da identidade requer
um reconhecimento de si pelo outro. Ou seja, o reconhecimento de
uma identidade de género que ndo é inata, fixa e dicotémica e que nio,
necessariamente, corresponde ao sexo bioldgico passa também pelo
reconhecimento das formas linguisticas ndo pautadas na binariedade.

Nesse sentido, a linguagem inclusiva busca o reconhecimento de
que existem distintas possibilidades de construcdo de identidade de
género. Entretanto, tal perspectiva implicaria, igualmente, compreen-
der que o género nao constitui uma verdade valida para todos, deter-
minada a priori, o que vai de encontro a outro excerto do Projeto de
Lei n.° 5.385, quando afirma que “[...] 0 que estd em curso no Brasil e



consequentemente no Ocidente é uma tentativa de destruir [...] o vei-
culo pelo qual expressamos e transmitirmos valores universais”. Perce-
bemos aqui dois aspectos principais: 1) a ideia de que existem valores
universais; e 2) a ideia de que a lingua deve expressar e transmitir esses
valores. A esse respeito, cabe lembrar que, na abordagem bakhtinia-
na, valores como bom/mau, verdade/mentira e certo/errado sdo cons-
trucdes discursivas, ji4 que essas categorias ndo existem no mundo de
forma aprioristica. Da mesma maneira, a categorizacdo do género em
masculino e feminino constitui uma construcio realizada, também,
por intermédio da lingua e baseada predominantemente na histéria da
nossa sociedade, assentada em uma 6tica heteronormativa, que, para a
linguistica queer, por exemplo, visa a marginalizacio daqueles que ndo
se identificam com os esteredtipos propagados por tal 6tica.

Essa heteronormatividade é constituida por regras, produzidas nas so-
ciedades, que controlam o sexo dos individuos e que, para isso, pre-
cisam ser constantemente repetidas e reiteradas para dar o efeito de
substancia, de natural. Esse efeito é performativo, isto é, tem o poder
de produzir aquilo que nomeia e, assim, repete e reitera as normas de
género (BORBA, 2015, p. 97, grifo nosso).

E justamente esse sentido de natural, de que existe um valor uni-
versal e valido para todos, que parece buscar o texto do Projeto de Lei
n.° 5.248. Nessa mesma dire¢do, tal documento afirma: “Portanto, fica
claro que ndo hé outras motivacdes a ndo ser as ideologicas para susci-
tar a defesa desse dialeto” (Camara dos Deputados, 2020). Ao afirmar
que o uso da linguagem inclusiva é motivado por questdes ideologicas,
afirma também que a motivacao do texto de lei nio ¢ ideologica, como
se pudesse haver um uso da lingua desprovido de ideologia, isto ¢, do
que Volochinov (2019, p. 243) define como “[...] todo o conjunto de
reflexos e refracdes no cérebro humano da atividade social e natural,
expressa e fixada pelo homem na palavra, no desenho artistico e téc-
nico ou em alguma outra forma signica”. Isso significa que a lingua em
uso é sempre ideoldgica, uma vez que reflete as condi¢des especificas
do contexto em que se origina, bem como suas finalidades. Nesse sen-
tido, na 6tica bakhtiniana, lingua e ideologia andam juntas e sio indis-
socidveis, pois usar a lingua implica obrigatoriamente valorar o mundo
e posicionar-se ante esse mundo a partir de uma dtica especifica.

Assim, ao falar, evidenciamos nossas formas de avaliar o mun-
do e, a partir dessa avaliacdo, atribuimos valores capazes de interferir
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na constitui¢do de nossos interlocutores. Por essa razdo, alteracées na
lingua podem propor alteracdes na realidade, isto é, podem auxiliar a
construir outro tipo de realidade. Desse modo, ao afirmar que deter-
minado uso da lingua é ideologico por carecer de embasamento cien-
tifico, o Projeto de Lei n.° 5.385 utiliza como base alguns argumentos
advindos da morfologia, citando autores como Mattoso Camara, para
defender a ideia de que a terminacdo “0” ndo constitui marca de géne-
ro, “[...] ndo havendo, entdo, nenhuma causa relacionada a um suposto
machismo, mas as caracteristicas morfologicas da lingua portuguesa”
(Camara dos Deputados, 2020) para que termos no masculino sejam
tomados como validos para designar tanto homens quanto mulheres.

A esse respeito, ressaltamos que, de uma 6tica morfologica, na
lingua portuguesa apenas a desinéncia “a” é considerada marca de gé-
nero, de forma que as demais desinéncias — “0” e “e” — seriam vogais te-
méticas e nio teriam, assim, relacdo direta com o género (CAMARA
JR., 1970), o que vai ao encontro do argumento de que formas como
“todos”, por exemplo, ndo carregariam marca de género e, portanto,
poderiam ser empregadas para designar tanto homens quanto mulhe-
res. Apesar disso, nas linguas que codificam género, como é o caso
da portuguesa, ndo é incomum seus falantes estabelecerem alguma
correspondéncia entre marcagio linguistica de género com sexo bio-
logico (CORBETT, 1991). Nesse sentido, a perspectiva de que género
gramatical e género social sdo categorias distintas ndo encontra apoio
no uso da lingua.

Tendo em vista os inimeros movimentos sociais voltados para
repensar a construcdo da categoria de género como algo binario, que
ndo mais entendem o masculino genérico como um simples fenémeno
linguistico, mas como um produto de conveng¢des sociais e politicas de
sociedades patriarcais (BORBA; LOPES, 2018), alguns termos pare-
cem nido atender mais a realidade da comunidade linguistica que os
utiliza e que percebe a identidade de género como uma construgio,
que ndo é inerente, fixa ou dicotdmica. Nesse cendrio, sdo propostas
e empregadas novas formas linguisticas, que derivam do objetivo de
libertar os falantes da normatividade imposta pelo género na lingua
e, consequentemente, na sociedade. A esse respeito, cabe mencionar
que, para Volochinov (2019), a lingua, mais do que descrever o mun-
do, avalia e valora esse mundo. Assim, o emprego dos pronomes “ele”
ou “ela”, por exemplo, requer que o enunciador categorize o sujeito
a quem se refere como masculino ou feminino e, como tal, instau-
re uma identidade fixa e acabada. Tais questdes também constituem



uma contenda de ordem prética, a exemplo da divisio de banheiros
em masculinos e femininos, o que institui uma problematica para
transexuais (pessoas que nio se identificam com seu sexo biologico).

O que parece estar sendo proposto, assim, ¢ uma reacentuacgio
desses signos, marcada por uma alteracdo na forma, uma vez que as
formas tradicionalmente empregadas, isto ¢, com marcadores de gé-
nero, ndo mais dao conta da realidade. Trata-se de buscar expressar a
realidade vivenciada por grupos que ndo partem de uma perspectiva
binaria de género.

3. Consideracoes finais

Com base nas reflexdes aqui realizadas, acreditamos ser possi-
vel afirmar que os pressupostos elaborados pelo Circulo de Bakhtin
podem fundamentar a andlise e a compreensio do uso da linguagem
neutra no Brasil. Entretanto, essa reestruturacdo de alguns elementos
da lingua portuguesa para comportar uma marcag¢ao neutra de género
tem sido causa de ampla discussdo em diferentes setores da sociedade,
tendo motivado, apenas em 2020, quatro projetos de lei visando proi-
bir tal modificacio. Entendemos que essa querela em torno da lingua-
gem inclusiva evidencia que a lingua, assim como os signos ideologicos
que a compdem, constitui uma arena de embate entre diferentes in-
teresses e pontos de vista. Nessa luta, estdo em jogo: a) uma tentativa
de conter os sentidos dos signos que remetem, de alguma maneira, a
marcacdo de género; e b) uma reacentuacdo desses signos marcada por
uma alteragio na forma.

Uma vez que as estruturas linguisticas tradicionalmente empre-
gadas ndo mais ddo conta da realidade de parte dos usuarios da lingua,
faz-se necesséario encontrar novas formas de expressdo. Essa reorgani-
zagio é importante porque a lingua nio s6 possibilita enunciar deter-
minado posicionamento, mas também porque, ao fazé-lo, afetamos
nossa constituicdo enquanto sujeitos e a constituicdo daqueles com
quem interagimos.

Diante disso, acreditamos que esse fendbmeno — que se repete
em outros paises além do Brasil — constitui um em fator que revela
mudangas sociais importantes e, como tal, merece ser estudado tam-
bém do ponto de vista linguistico, a fim de compreender de maneira
mais aprofundada suas implicacdes. Além disso, sio necessérias, ain-
da, investigacdes que tratem de aspectos pragmaticos dessa forma de
linguagem, como, por exemplo, a prontincia desses termos e a acessi-
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bilidade para pessoas que utilizam softwares de leitura de texto (como
deficientes visuais), os quais ainda ndo reconhecem variantes termi-

“w_n

nadas em “@” ou “x”. Isso, em um primeiro momento, poderia indicar

a preferéncia pela terminacdo “e”, mas criaria outros problemas em

termos como “ele”, “aquele” e “dele”.

Por fim, cremos que as consideracdes aqui expostas possam con-
tribuir para pensar esse fendmeno no que concerne as relacdes entre
lingua e sociedade e a forma como a lingua ocupa um papel central
na constituicio de nossa identidade. Nesse sentido, o presente estudo,
longe de esgotar o tema, pretende sinalizar para a relevancia desse fe-
ndmeno e para a preméncia de pesquisas adicionais a esse respeito em
diferentes areas dos estudos linguisticos.
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“Bring back manly men”
O discurso de Candace Owens
pela perspectiva da analise
critica do discurso

Adrielly Carine da Cruz Almeida'

Resumo: Em dezembro de 2020, o cantor britanico Harry Styles, além de
ter concedido uma entrevista para a Vogue estadunidense, revista de moda
também criada nos Estados Unidos, na qual falou sobre sua carreira, moda e
masculinidade, foi o primeiro homem a estrelar, sozinho, a edi¢ao da revista.
Fazendo historia, o cantor foi além ao aparecer na capa da edigao usando um
vestido. Apesar do apoio que Styles recebeu, Candace Owens, comentarista
e ativista politica conservadora estadunidense, fez, em seu Twitter; o com-
partilhamento de um tweet feito pela Vogue em divulgacao a edigado com um
comentario apontando que o marxismo ensinado para as criangas atualmente
faz com que os homens do ocidente do planeta se tornem cada vez mais
feminilizados. Seu comentario foi finalizado com a frase “bring back mainly
men”, que foi apropriada pelo cantor, que resolveu utiliza-la em um segundo
momento, ironizando o que foi dito pela ativista. Assim, proponho, neste ar-
tigo, a identificacdo e a anadlise dos discursos presentes na fala de Candace.
Para isso, utilizarei os pressupostos tedricos metodologicos da Analise Cri-
tica do Discurso (FAIRCLOUGH, 2001; RESENDE; RAMALHO, 2006), com
foco no significado representacional, e, para tratar dar questdes relacionadas
a identidade de género, (BUTLER, 2003). Os resultados deste artigo apontam
para a existéncia de discursos ainda dominantes sobre as nogoes de género
relacionadas a binariedade e como ela atua dentro da sociedade. No entanto,
ainda que esses discursos persistam, ha, também, o movimento contrario a
eles, que sugere a ressignificacao e a mudanga dessas ideias.
Palavras-chave: Anilise Critica do Discurso; Interdiscursividade; Identi-
dade de género.
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1. Consideracdes iniciais

Debates relacionados a género tém se tornado cada vez mais fre-
quentes na sociedade, principalmente quando questionamentos liga-
dos ao seu significado e a suas construc¢des culturais sio feitos, uma
vez que, dentre estudos feministas e movimento LGBTQ+?, ha diver-
sas abordagens e posicionamentos a respeito de suas significacdes.

A fim de compreender um determinado evento social dado a par-
tir da publica¢do da edicdo de dezembro da revista Vogue e da revolta
relacionada aos papéis de género performaticos que sio estabelecidos
culturalmente, este artigo possui o objetivo de compreender, a partir
das nocdes de discurso e significados discutidos por Resende e Ra-
malho (2006) e Fairclough (2001) e das nocdes de género discutidas
por Butler (2003), a interdiscursividade presente nos enunciados de
Candace Owens. Para tanto, a metodologia qualitativa proposta por
Fairclough foi utilizada.

2. Fairclough, discurso e significados

Segundo Gouveia (2013), a Analise Critica do Discurso, ou
ACD, esta ligada as tendéncias da nossa contemporaneidade, sobretu-
do aquelas relacionadas a sociedade ocidental, que esta cada vez mais
inserida em processos e praticas cuja constituicio é fundamentalmen-
te feita de maneira textual e discursiva, tornando textos e os discursos
que os acompanham cada vez mais essenciais para a constituicido de
relagcdes de nivel social, pessoal e profissional.

O autor aponta que a ACD

E um aparato tedrico-metodologico que estuda a semiose, nas suas mo-
dalidades verbais, visuais, etc., como parte de um processo material, ana-
lisavel, portanto, no ambito de analises mais gerais do processo social.
Mas também é uma teoria sobre o funcionamento da linguagem verbal
(ou, em termos mais gerais da semiose humana) enquanto veiculo ideo-
logico de controle e de expressio de poder (GOUVEIA, 2013, p. 1060).

A ACD se revela como uma teoria e um método que investiga o
discurso na relacdo estabelecida entre a materializacdo da linguagem

2 A sigla LGBTQ+ é utilizada para fazer referéncia a lésbicas, gays, bissexuais, travestis,

transsexuais, queer e mais outras identidades de género e sexualidade. Apesar da existéncia
de siglas que contemplem uma quantidade maior de pessoas pertencentes a esse grupo, neste
artigo, LGBTQ+ foi utilizado por questdes de preferéncia pessoal.



nos textos e as praticas sociais, sendo dependente da perspectiva a
ser olhada. Ainda assim, por ser critica, porque sempre se posicio-
na criticamente sobre injusticas sociais e busca alternativas para que
processos emancipatorios acontecam, ela pode ser considerada uma
metodologia de investigacio social de base linguistica.

Para que os estudos sobre a ACD sejam feitos, é preciso, primei-
ro, definir o que ¢ discurso. Segundo Ramalho e Resende (2006), o
entendimento do uso da linguagem como pratica social implica com-
preendé-lo como um modo de acdo historicamente situado, que é
constituido socialmente, uma vez que a sociedade, ao fazer o uso ele,
o modifica e significa, e que é constitutivo de identidades, relacdes
sociais e sistemas de conhecimento e crenca, uma vez que a sociedade
também ¢é moldada por meio dele. Dessa forma, a0 mesmo tempo em
que o discurso é moldado pela estrutura social, ele também ¢é cons-
titutivo da estrutura, estabelecendo uma relacdo interna e dialética.

Sobre discurso, Fairclough (2001) se propde a “considerar o uso
de linguagem como forma de pratica social e ndo como atividade pura-
mente individual ou reflexo de variaveis situacionais”, indo de encon-
tro ao estruturalismo, que identifica parole apenas para nega-la, visto
que os estudos de Saussure apontavam a crenca que qualquer estudo
sistemético da lingua deveria ser um estudo estritamente relacionado
a langue, n3o aos aspectos relacionados ao seu uso.

Varios s3o os apontamentos feitos por Fairclough para delimitar o
que é o discurso. Ele, primeiro, aponta o discurso como um modo de
acdo, uma vez que, por meio dele, as pessoas tém a possibilidade de agir
sobre 0 mundo e também sobre os outros, acdo esta que também pode
ser um modo de representacdo. Depois, é apontado que considerar a
linguagem como forma de pritica social implica uma relagio dialética
entre discurso e estrutura social, visto que essas estruturas sdo tanto
um efeito como uma condic¢io do discurso. Ele continua, dizendo:

[...] o discurso é moldado e restringido pela estrutura social no sen-
tido mais amplo e em todos os niveis [...]. O discurso é socialmente
constitutivo. [...] O discurso contribui para a constituicdo de todas as
dimensdes da estrutura social que, direta ou indiretamente, o moldam
e o restringem; suas proprias normas e convencdes, como também re-
lagdes, identidades e institui¢des que lhe sdo subjacentes. O discurso
¢ uma prética, ndo apenas de representacdo do mundo, mas de signifi-
cagdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em significado

(FAIRCLOUGH, 2001, p. 91).
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A partir dessa defini¢do, Fairclough (2001) transparece que o dis-
curso, ao mesmo tempo em que é constitutivo, visto que a partir dele
a sociedade é contituida, ele também é constituido, porque a mesma
sociedade que o constréi também pode transforma-lo. Nesse sentido,
uma vez que estruturas sociais s3o necessarias para que discursos se-
jam perpetuados, é preciso considerar que, para que existam relacoes
de desigualdade em uma sociedade capitalista, é necessario que exis-
tam relacées de poder hegemdnicas. Fairclough classifica a hegemonia
como a dominagdo e a lideranca de dominios econdmicos, politicos,
culturais e ideologicos de uma sociedade. A partir do estabelecimento
de poder de determinado grupo em relagdo a outro, discursos domi-
nantes podem ser difundidos, de forma que o poder esteja sempre sob
controle dos mesmos grupos.

Para além de ser uma construcio de aliancas, mediante diversas
concessdes ou meios ideologicos para que a classe subalterna seja do-
minada, a hegemonia também se apresenta como

Um foco de bastante luta sobre os pontos de maior instabilidade entre
classes e blocos para construir, manter ou romper aliancas e relagdes
de dominacio/subordinacio, que assume formas econdémicas, politicas
e ideologicas. A luta hegemonica localiza-se em uma frente ampla, que
inclui as instituicdes da sociedade civil [...], com possivel desigualdade
entre diferentes niveis e dominios (FAIRCLOUGH, 2001, p. 122),

o que revela que a dominagio de um grupo em relacdo a outro
apresenta uma série de medidas para que, hodiernamente, essa domi-
nacio seja feita com consentimento.

No entanto, este consentimento ndo deve ser entendido como
passividade. Grupos subalternos estdo inseridos dentro de uma logica
de disputa de poder. Ao considerar que discursos sio tanto consti-
tuidos como constituintes, é possivel depreender que, mesmo que a
construgdo ideologica da sociedade seja feita a partir dos discursos
dominantes que sdo disseminados, esta se encontra em uma relacdo
de constituidora do discurso.

Acerca disso, é vilido salientar que discursos dominantes se ade-
quam aos contextos vigentes. Se, por um lado, discursos de ordem
dominante sio perpetuados, por outro, eles também sio enfraque-
cidos quando novos discursos, contrarios aqueles que até entio eram
hegemonicos, ganham forca. E, uma vez que disputas de poder acon-
tecem em decorréncia das ideologias que vao, ao longo do tempo, sen-



do transformadas, ha a desvalorizacdo, que sucede a perda de poder.
Em decorréncia disso, discursos, principalmente aqueles pertencentes
a grupos hegemonicos, apesar de historicos, sdo relativos e variaveis,
sendo, também, mutéveis.

Ao considerar que o discurso é uma pratica de significacdo, Fair-
clough, tomando como base a macrofuncio que atua nos textos e que
foi estabelecida por Halliday, apresenta os significados do discurso
para a ampliacdo do dialogo, sugerindo, também, trés significados: o
acional, o identificacional e o representacional.

Segundo Resende e Ramalho (2006), os significados acionais sao
aqueles relacionados aos géneros, considerando que cada pratica social
produz e utiliza géneros discursivos particulares e, para sua anélise, é
considerado como o texto se configura na interacdo social e como ele
contribui para esta interacdo em eventos sociais concretos. Ja os sig-
nificados identificacionais atuam na constitui¢do dos aspectos discur-
sivos de identidades, relacionando-se a identificacdo de atores sociais
em textos. Em relacdo aos significados representacionais, as autoras
afirmam:” o significado representacional é relacionado ao conceito de
discurso como modo de representacdo de aspectos do mundo” (RE-
SENDE; RAMALHO, 2006, p. 70).

A partir da significagcido representacional, entende-se que os dis-
cursos projetam diferentes possibilidades de realidade, uma vez que
eles funcionam de acordo com perspectivas particulares. Por meio
desse significado, os atores sociais se relacionam em uma relacdo que
pode englobar cooperacdo, competicio e dominacio.

Neste ponto, as autoras ressaltam que, da mesma forma que acon-
tece com géneros discursivos, os discursos também podem variar em
estabilidade e escala quando considerados contextos socio-histérico
definidos, uma vez que pode ser apresentado um alto grau de com-
partilhamento e repeticdo, e que sua escala de atuacio também pode
variar de representacdes globais, capazes de colonizar diversas praticas
na vida real em boa parte do mundo.

Além disso, também deve ser ressaltado que um mesmo texto
pode envolver diferentes discursos e que a articulagio da diferenga
entre eles pode ser realizada de vérias maneiras, variando entre coo-
peragdo e competi¢cdo. Quando discursos, dentro de um texto, entram
em competicdo, é comum que sejam identificados discursos de um
protagonista e de um antagonista. Aqui, a articulacdo age de forma a

negar um discurso em nome da afirmacio do outro.
Ainda, segundo Resende e Ramalho (2006),
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um mesmo aspecto do mundo pode ser representado segundo diferen-
tes discursos, e textos representando o mesmo aspecto do mundo po-
dem, portanto, articular diferentes discursos, em relacdes dialogicas
harménicas ou polémicas. A heterogeneidade de um texto em termos
de articulacdo de diferentes discursos é chamada de interdiscursividade

(RESENDE e RAMALHO, 2006, p. 71-72).

Assim, é possivel depreender que a existéncia de um discurso
implica a presenca de discursos implicitos. Fairclough (2001) tam-
bém aponta que o interdiscurso é uma configuracdo interdependente
de formagdes discursivas. Logo, a partir dos diferentes discursos que
formam um tnico discurso, considerando sua abstratividade, tem-se a
interdiscursividade, processo no qual sio identificadas, implicitamen-
te no texto, jogos de ideologias utilizados pelas estruturas sociais.

3. Género e performance

Apesar da emergéncia dos debates relacionados as noc¢oes de gé-
nero e suas relacdes com as teorias feministas e o movimento LGBT,
Colling (2018) aponta que género, enquanto categoria, pertence ao
discurso biotecnoldgico do final dos anos 1940, quando questdes rela-
cionadas ao tratamento de bebés interssexuais comecaram a ser cada
vez mais recorrentes e cirurgias de “correcdo” em conjunto de desen-
volvimentos clinicos relacionados a modificacio hormonal comeca-
ram a ser aplicadas.

Neste ponto, algumas questdes ja sdo visiveis, como a relacdo de
binaridade, visto que s6 existe a possibilidade de ser um ou outro,
considerando que este um s6 pode ser um, assim como este outro s6
pode ser outro, dentro de nocdes estabelecidas sobre o que é ser um
e 0 que € ser outro e a invisibilidade em relacdo a tudo que se difere
daquilo que é considerado “normal” dentro dos proprios padrdes de
binaridade estabelecidos naquela época e que ainda persistem hoje.

Apesar da visdo biotecnologica, a categoria género ganhou no-
vos contornos quando foi inserida nos debates femininos, sendo vista
como instrumento de analise para indicar as diferencas e relacdes hie-
rarquicas entre homens e mulheres e também para desnaturalizar as
proprias nogdes relacionadas ao género das pessoas.

O modo como o género é lido varia entre as correntes feminis-
tas, indo de acordo com perspectivas epistemolégicas e politicas. Ape-
sar desta variacdo, varias correntes tém Judith Butler como uma de
suas principais pensadoras. Butler (2003) aponta que género é uma



construgdo cultural que foi concebida originalmente para questionar a
formulacdo de que a biologia é o destino. Dessa forma, quando consi-
deradas as nog¢des acerca do que era género em meados da metade do
século XX, tinha-se a existéncia de um par e tudo o que era diferente
em relacdo a ele ndo poderia ser considerado, surgindo entdo os pro-
cessos de normatividade de corpos.

Os questionamentos acerca do que é género giram em torno, pri-
meiramente, de sua concepcio. Afinal, de onde decorre a normatiza-
cdo de que mulheres sio mulheres e homens sio homens?

Ao serem considerados os padrdes binarios de género, entende-se
que mulheres sio consideradas mulheres por possuirem cromossomos
XX e um aparelho reprodutor feminino e, da mesma forma, homens
sdo considerados homens por possuirem cromossomos XY e um apa-
relho reprodutor feminino. No entanto, o que acontece em relagio as
pessoas que destoam desses padrdes? Mesmo que, atualmente, méto-
dos de “correcdo” e modificacio hormonal sejam cada vez menos uti-
lizados, as ideologias que guiaram essas acdes persistem na sociedade.

Sobre isso, Butler afirma “se o carater imutavel do sexo é con-
testavel, talvez o proprio construto chamado ‘sexo’ seja tdo cultural-
mente construido quanto o género” (BUTLER, 2003, p. 25). Assim,
é possivel se questionar: o que constitui o sexo enquanto sexo se nio
o proprio género? Se o género é culturalmente construido para ser
tido como o que é natural, ndo seria o sexo também uma construcio,
visto que entre ele também ha variedades? Butler continua, dizendo “a
rigor, talvez o sexo sempre tenha sido o género, de tal forma que a dis-
tin¢@o entre sexo e género revela-se absolutamente nenhuma”. Neste
ponto, se sexo é género e o género é nada mais do que uma construcio
social, sem real materialidade, sendo baseado em pressupostos sobre o
que é ser um ou outro, o sexo também é uma construgio social e, se
ambos nio existem na materialidade, ambos nio existem.

Nesse sentido, ao serem considerados os padrdes bindrios que sdo
estabelecidos em relacdo ao ser um género, mesmo seja impossivel, de
fato, ser um género ou um sexo, 0 Corpo se torna um instrumento pelo
qual um conjunto de significados é exibido. Tais significados, decor-
rentes dos aspectos culturais que envolvem a visdo do que é género,
tém como funcdo delimitar o que seria um e o que seria o outro.

Aqui, é importante ressaltar que a binaridade s6 pode ser realiza-
da por um processo de nega¢do. Ao negar determinadas caracteristicas
culturais, outras sdo aceitas e, durante este processo de negacao de um
e aceitacdo de outro, identificacées corporeas, baseadas em diferencas
sexuais e, principalmente culturais, sdo significadas.
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A partir dessa diferenciacdo, é preciso questionar o que acontece
em relacdo a nio diferenciacdo. E quando determinados padrées ndo
sdo seguidos a risca e as linhas se tornam ténues? Até que ponto vai a
delimitacdo entre o que é um e outro? Uma vez que o género ¢ per-
formado, porque é construido socialmente, o que a nio performance
dentro dos padrdes pode implicar?

4. “Tragam homens viris de volta™ a fala de Candace Owens
e seus desdobramentos

Para a realizacdo desta analise, foram separados quatro eventos so-
ciais. O primeiro diz respeito a publicacio da edicdo de dezembro de
2020 da revista Vogue nos Estados Unidos, na qual o cantor Harry Sty-
les estrelou. O segundo diz respeito ao comentario feito por Candace
Owens acerca da foto. Ja o terceiro apresenta a resposta de Styles em
relacdo ao comentério de Candace e, por fim, a quarta apresenta um
segundo comentirio feito por Candace a respeito da resposta do cantor.

4.1. A edigdo de dezembro de 2020 da Vogue dos Estados Unidos

Figura 1: Capa da edicdo de dezembro de 2020 da Vogue estadunidense.
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Fonte: https:/bit.ly/2ZVWW2RDb.



Em dezembro de 2020, o cantor britdnico Harry Styles, ao es-
trelar a capa da Vogue estadunidense, que possui como foco moda e
estilo de vida, fez historia por ter sido o primeiro homem a estrelar
sozinho a capa da revista. Para além de fazer historia, o cantor, dentre
varias coisas ditas em sua entrevista para a revista, fala sobre moda e
sobre se encontrar se vestindo com roupas femininas e ndo se importar
mais com as convengdes relacionadas as aparéncias sobre o que seria
se vestir como homem ou como mulher. Além de suas declara¢des re-
lacionadas ao se sentir confortavel ao usar roupas femininas, o cantor
posou para a capa da revista vestindo um vestido.

4.2 Candace Owens e a volta dos homens viris

Figura 2: Harry Styles.

Fonte: https://bit.ly/3nURvap.
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Figura 3: Harry Styles.

Fonte: https://bit.ly/3m]590U.

Quando a publicacido da edi¢io de dezembro de 2020 foi anun-
ciada no Twitter da Vogue, em conjunto com uma citagdo do cantor
relacionada a diversdo existente ao se vestir, Candace Owens, comen-
tarista e ativista politica conservadora estadunidense, fez, por meio de
sua conta do Twitter, um retuite com o seguinte comentario: “Nao ha
sociedade que possa sobreviver sem homens fortes. O leste sabe bem



disso. No oeste, a feminilizacdo constante de nossos homens ao mes-
mo tempo em que o marxismo € ensinado para nossas criancas nio é
uma coincidéncia. Tragam de volta homens viris.”.

Aqui, a fala de Owens traz a tona um ponto que deve ser observa-
do: a relacdo entre a feminilizacdo e o marxismo. No contexto em que
a frase “ndo ha sociedade que possa sobreviver sem homens fortes” é
colocada, compreende-se que Owens se refere nio somente aos aspec-
tos relacionados a for¢a masculina, mas a todas as performances que
vém junto a nocio sobre o que é ser homem. Nesse sentido, de acordo
com seu pensamento, “for¢a” retoma justamente a ideia de masculini-
dade e ao papel de género que ela supde que deveria ser designado e
seguido por um homem.

Em seguida, ao relacionar o ensino do marxismo a criancgas com a
feminilizacdo de homens, é estabelecida uma relacio de causa e con-
sequéncia, na qual, em decorréncia do ensino de ideologias com vieses
marxistas, as criancas, especificamente meninos, sio ensinados a se
portarem de forma feminizada.

Ao fazer este apontamento, determinados mecanismos podem
ser percebidos. Candace Owens, primeiro, afirma que o ensino do
marxismo ¢ feito desde a infincia, no entanto, seria isso uma ver-
dade, considerando que os Estados Unidos, durante um periodo de
quatro anos, foi governado por Donald Trump, que foi um presiden-
te extremamente conservador e que passou todos os quatro anos de
seu mandato atacando minorias e lutando contra seus poucos direitos
conquistados? Se o marxismo fosse, de fato, ensinado nas escolas para
as criancas, teria a presidéncia de Trump, assim como a prépria presi-
déncia de Jair Bolsonaro, acontecido?

E sobre a feminilizacdo? O que de fato esta, dentro de um con-
texto binario, seria? Até que ponto o uso de um vestido seria um de-
terminante para que o cantor deixasse de ser um para se tornar outro?
Poderia a masculinidade de Harry Styles ser medida por meio das
roupas que ele usa? Afinal, se o sexo e género pertencem a um proces-
so de construcido histérico-cultural, a performatividade de género de
Styles seria menos masculina e mais feminina devido ao uso de roupas
que sdo vistas como femininas?

Ao fim do tuite, Candace afirma a necessidade da volta de ho-
mens viris, uma vez que seu comentario aponta justamente para a
falta de homens que performem masculinidade dentro dos padrdes de
repeticio sobre o que é ser homem.

Lusw Ajuew yoeq Buug,
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4.3. Harry Styles e a ironizagdo do discurso de Candace Owens

Figura 4: Harry Styles.

Fonte: https://bit.ly/3mHrSur.

Quase um més apos a polémica, Harry Styles novamente estrelou
a capa de uma revista, desta vez, a Variety, também pela edicio esta-
dunidense. Sendo a estrela da edi¢do, assim como aconteceu quando
estrelou a capa da Vogue, Styles concedeu uma entrevista e um ensaio
de fotos foi feito. Apesar da auséncia de um vestido, as roupas de seu
ensaio ainda poderiam ser classificadas como algo que esta entre um
e outro, uma vez que hé a visdo na sociedade de que o binarismo rela-
cionado ao género é a tinica forma possivel de expressio do ser. Com
roupas plissadas e com babados, Styles, em seu Instagram, publicou
uma das fotos de si, feitas no ensaio da revista, em que, além de usar
um terno com babados, morde uma banana.

Os significados extraidos da foto, a0 mesmo tempo em que sio
contraditorios, revelam ironia. Se a virilidade é condicionada ao uso
ou n3o de um vestido, um terno com babados pode se tornar o sufi-



ciente para que a afirmac¢io de uma performance de género com base
nos moldes do que é ser masculino aconteca. Para além disso, ndo s6 a
banana que o cantor morde, como o pequeno pingente de banana, que
traz um pénis ao invés da fruta descascada, pendurado em seu pesco-
co, vdo contra a masculinidade e virilidade que Candace impde que
sejam seguidas, uma vez que elas estdo diretamente relacionadas com
aspectos ligados a sexualidade, no quais o homem, por ser homem,
nega o que ¢é igual a ele, visto que a sexualidade é pautada em termos
do outro e nunca do igual ou do que é diferente tanto de si, quanto do
outro em relacio a binaridade.

Ao se apropriar do termo que antes fora utilizado por Candace,
o cantor institui uma relacdo de constituinte do discurso que, se antes
afirmava que homens nio usam vestidos para que sua virilidade seja
mantida, agora, ironiza a masculinidade exigida, se apropriando de
um discurso que, de agressivo, assumiu carater zombeteiro.

4.4. A mutabilidade do discurso de Candace Owens

Apos a publicacdo de Harry Styles, Candace foi ao seu perfil do
Twitter e disse: “Quando as pessoas tentam me dizer que eu nao te-
nho influéncia e depois Harry Styles dedica uma postagem inteira ao
meu tuite. Eu inspirei uma conversa global. #BringBackMainlyMen.
Tiros disparados”.

Se, antes, Owens apresentou um discurso hegemonico, relaciona-
do a uma suposta feminizacao dos homens em decorréncia do ensino
de marxismo para criangas nas escolas, agora, sua postura se mostra
outra. A partir do sarcasmo, ela aponta que nio s6 influenciou a dis-
cussdo a ponto de ter uma dedicatdria a ela, como também afirmou
ter inspirado uma conversa global, visto que o debate foi estendido
para diversas esferas.

Apesar do sarcasmo evidente, é importante que questionamentos
acerca da mutabilidade de discursos, que acontecem em decorréncia
de determinadas reacdes e movimentos, sejam feitos, visto que os me-
canismos para que a manuten¢ido de poder ocorra vao se alterando,
tomando novos moldes, para que grupos subalternos possam existir.

5. Consideragdes finais

Neste trabalho, foram discutidas as no¢oes de discurso e de sig-
nificados, sendo utilizado o significado representacional, propostos
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por Fairclough (2001) e Resende e Ramalho (2006), além das nocdes
de género, sexo e performatividade de género propostas por Butler
(2003), para analisar os eventos sociais que foram sucedidos a partir
da edicao de dezembro de 2020 da revista estadunidense Vogue, que
foi estrelada com Harry Styles vestindo um vestido.

Com este artigo, pode-se concluir que discursos hegemoénicos
continuam sendo feitos com base em principios de géneros estabe-
lecidos décadas atras, o binarismo ainda sendo considerado o meio
pelo qual nossas identificacdes devem acontecer. No entanto, apesar
da existéncia desses discursos, que procuram nio s6 ditar os padrdes,
como também indicar que eles devem ser seguidos a risca, o movi-
mento contrario também acontece;

Por meio de artificios ligados a ressignificacio, tais como a ironia
utilizada pelo cantor ao rebater uma fala que parte de um discur-
so hegemonico, a garantia de processos ligados a liberdade sobre nio
ser e ndo performar um ou outro revelam-se niao s6 necessarios, como
também uma arma util para que, no futuro. haja a emancipacio rela-
cionada ao género.
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1. Introducao

O Twitter, rede social que pode ser caracterizada como um mi-
croblog, possibilita a seus usuérios o compartilhamento de tuites: tex-
tos de até 280 caracteres, os quais podem tratar de assuntos diversos,
relacionados a variadas esferas da atividade humana. Por meio da pla-
taforma, desde 2006 sio estabelecidos didlogos relativos a aconteci-
mentos, opinides politicas, pautas sociais etc., sendo dentre esses a
marcacdo de género neutro um assunto recorrente.

Apesar de ter o potencial de propiciar entretenimento a seus usué-
rios, o Twitter vai muito além disso: apresenta-se igualmente como um
meio para a divulgacdo e discussio sobre tépicos considerados perti-
nentes a sociedade. Com efeito, os tuites repercutem sincronicamente
acontecimentos das mais variadas sortes, o que torna essa rede social
um espaco propicio para a manifestacdo dialogica de seus usuarios.

Considerando-se o contexto apresentado, é objetivo deste estudo
examinar as caracteristicas que envolvem o uso da marcagio de géne-
ro neutro no Twitter. Para analise, foram selecionados dois tuites?, de
modo a tratar como nesses se edificam sentidos, a fim de compreender
seus projetos de dizer, isto é, qual a inten¢do desses usos na rede social
em pauta.

A fim de levar a cabo a anélise proposta, a discussio estd emba-
sada em Labov (2008), tendo em vista a variacdo linguistica como um
fendmeno natural e constante, proprio das linguas naturais. Além dis-
so, esta ancorada na Teoria Dialogica do Discurso, tomando em conta
as nocdes de ideologia, palavra e forcas centrifugas e centripetas. Tal
recorte tedrico tem como proposito estabelecer um didlogo entre as
concepcdes sociolinguisticas e discursivas no que concerne a variante
linguistica em foco, teorias essas que, apesar de possuirem enfoques
diferentes, complementam-se para elucidar o fendmeno em questao.

Por essa perspectiva, buscamos focalizar tuites que apresentem
a marcagio de género neutro por desinéncia “e” (como em menine,
amigue e bonite, por exemplo) que se situem na fun¢do comunicacio-
nal de contato, a qual, conforme Maingueneau (2013, p. 67), “[...] [é
encontrada] tanto em conversas de bar como em manifestagdes de
pésames, cartdes postais etc.”. Assim, constitui-se nosso objeto de in-
teresse a interacdo por meio da fun¢do de contato que ocorre na rede
social Twitter.

3 Na analise original, 5 tuites foram contemplados. Aqui nos limitamos a apresentar 2 em
funcio da contingéncia de espaco.



2. Nao binariedade e género neutro

Um dos motivos pelos quais a marcagdo de género neutro tem
sido aderida na linguagem escrita por determinados grupos sociais diz
respeito a ineficiéncia do masculino genérico para referenciar um gru-
po diversificado de pessoas. Mader (2015, p. 83) define masculino
genérico como “[...] o uso do género gramatical masculino para deno-
tar género humano”. Conforme o pesquisador aponta, o argumento
a favor do género masculino como género ndo marcado baseia-se em
nocdes extralinguisticas, de ordem cultural e social, nas quais ha for-
mas implicitas de sexismo. Sob esse prisma, o masculino genérico se
caracteriza pelo apagamento do feminino e de outros géneros, repre-
sentando gramaticalmente uma predominincia masculina também
nas relacdes humanas.

Como resposta aos problemas do masculino genérico e a limi-
tacdo que as categorias binarias de género representam, sio buscadas
maneiras de incluir na Lingua Portuguesa, bem como em outras lin-
guas ao redor do mundo, alternativas que contemplem individuos cuja
identidade de género transpassa a no¢io binéria, tais como a utilizagio
de pronomes neutros no sueco (hen) e no inglés (they singular).

No Brasil, pode-se observar que o movimento pelo uso mais in-
clusivo da linguagem se d4 por meio do uso dos caracteres @ e x no
lugar da desinéncia de género, e, mais recentemente, a partir do uso da
vogal e. Conforme Freitas (2015), as construcdes marcadas por @ e x
tém como objetivo a neutralizacdo do género da palavra. No entanto,
compartilham a caracteristica de serem impronunciaveis, possiveis,
portanto, apenas na forma escrita, surgindo a vogal e como desinéncia
de género neutro justamente como uma alternativa pronunciével, pas-
sivel de ser utilizada também na lingua oral.

3. Entrelacando noc¢des sobre a teoria variacionista a categorias
de andlise dialdgicas

Nesta secdo, procuramos estabelecer uma interseccao entre al-
guns pontos essenciais advindos da 4rea da Sociolinguistica e catego-
rias de anélise desenvolvidas pelo chamado Circulo de Bakhtin*. No
ambito da teoria dialdgica, destacam-se as relacdes que se estabelecem

4 O Circulo de Bakhtin, de acordo com Faraco (2009), era composto por intelectuais com

areas de atuacgdo diversas, os quais mantiveram encontros regulares entre 1919 e 1929, nas
cidades de Nevel, Vietbsk e Leningrado, localizadas na Rassia. E relevante para este estudo

1911Im] Ou 01InaU 01auab ap oededIeW BP 0SN O 81G0S SEIIBO|RIP-021}SINBUI|0ID0S SaQ5RIaPISUOD)

197



—_
O
(00)

Estudos emancipatérios em linguagem: perspectivas criticas

entre ideologia, palavra e forcas centrifugas e centripetas, as quais sus-
tentam as andlises dos tuites eleitos para escrutinio.

Baseando-se principalmente em no¢des delineadas por Volochinov
em sua obra cano6nica, Marxismo e Filosofia da Linguagem (2017), torna-
-se perceptivel que as relacdes entre lingua e sociedade sdo condiciona-
das ideologicamente. Dessa maneira, a veiculacdo da lingua s6 pode se
dar por meio de sujeitos social e historicamente constituidos, que car-
regam consigo ideologias, que podem ser consideradas, de forma exa-
geradamente simplificada (mas que atende a nossos propositos) como
formas de se perceber o mundo, refletindo e refratando sentidos. Nesses
termos, por ideologia entende-se uma tomada de posi¢ao valorativa dos
sujeitos, que é condicionada por um horizonte social e comunicativo.
Assim, as pessoas que fazem utiliza¢do do género neutro, por um lado,
filiam-se a valoracdo que esse uso reverbera; por outro, projetam inclu-
sd0, assumem uma causa e se mostram abertas ao dialogo com esses
grupos. Ao usar o neutro, elas ainda reforcam o coro de que a linguagem
deixa ver valoracoes, escolhas, pontos de vista; ja que sabem que estio
“rompendo” com o uso candnico da linguagem em perspectiva normati-
va em prol de uma realidade em que acreditam.

Desse modo, a linguagem, ao assimilar valoracoes e avaliacdes
sociais, torna-se discurso, atividade que se da na intera¢io entre enun-
ciador/enunciatario, locutor/interlocutor, escritor/leitor. Enquanto
mediadora dessa relacdo entre parceiros dialdgicos, esta a palavra: é
ela também um fenémeno de ordem social. E na propria vida que se
vé seu sentido sendo instaurado; porém, quando ausente de um proje-
to de dizer, perde as proprias amarras que a ligam ao contexto que a
engendrou. Com efeito, é possivel afirmar que uma das caracteristicas
da palavra é sua potencialidade de contemplar diversos sentidos, de
acordo com o contexto mais imediato em que é utilizada. Nesses ter-
mos, ainda pode ser vista enquanto:

[...] o indicador mais sensivel das mudancas sociais, sendo que isso ocor-
re 14 onde essas mudangas ainda estdo se formando, onde elas ainda
n3o se constituiram em sistemas ideoldgicos organizados. [...] [Ela] é
capaz de fixar todas as fases transitorias das mudancas sociais, por mais
delicadas e passageiras que elas sejam (VOLOCHINOV, 2017, p. 106,
énfases do autor).

o trabalho de Mikhail Bakhtin e Valentin N. Volochinov, pensadores do Grupo cujo maior
interesse recaia sobre a linguagem.



Assim, leva-se em conta que mudangas sociais podem ser re-
fletidas e refratadas por meio de palavras, a partir da ressignificacdo
e/ou criacdo de novos termos, os quais, a0 assumir contornos dia-
logicos e ideologicos, desdobram-se em multifacetadas perspectivas
sobre a realidade.

E dessa forma que se chega as nocoes interligadas de forcas cen-
tripetas e centrifugas, conforme estabelecidas por Bakhtin no ensaio
O discurso no romance (2015). Bakhtin se vale de conceitos advindos
das ciéncias exatas — no caso, a Fisica — para conferir um colorido
e mesmo um toque didatico quando da explicitacio de suas ideias,
como ele também o faz em relacdo aos termos reflexo, que consiste em
uma descricdo da realidade; e refracdo, que pode ser entendida como
formas de interpretar essa mesma realidade.

As forcas centrifugas correspondem ao movimento de descen-
tralizacdo da lingua, nessas, “[...] desenvolvem-se incessantemente os
processos de descentralizacio e separacio” (BAKHTIN, 2015, p. 41,
énfases do autor). As forcas centrifugas, entdo, ligam-se a variadas vo-
zes socioculturais, que tendem 2 hibridiza¢io e a mudancas no interior
de determinado sistema linguistico. Ja as forcas centripetas, por defi-
nicdo, correspondem ao impeto de conter esse movimento dindmico
inerente a lingua em uso, ou seja, buscam estancar a criatividade e as
inovacdes que o falante imprime ao seu discurso, seja contestando,
seja transgredindo normas linguisticas cristalizadas etc.

Nesse sentido, o olhar para a lingua em uso, socialmente compar-
tilhada, conforme postulada pelo Circulo, aproxima-se da perspectiva
sociolinguistica acerca da lingua como heterdclita, variavel conforme
as condicdes sociais em que o falante se encontra imerso. Para Labov
(2008, p. 215), a lingua é considerada “[...] uma forma de compor-
tamento social, [...] usada por seres humanos num contexto social,
comunicando suas necessidades, ideias e emog¢des uns aos outros”.

De fato, a concepgdo laboviana de que lingua é reconhecida como
uma entidade empirica, por meio da qual é possivel observar caracte-
risticas especificas de um falante ou de uma comunidade, aproxima-
-0 significativamente das postulacées formuladas pelo Circulo a esse
respeito. Outra aproximacdo que pode ser constatada refere-se aos
processos que motivam a heterogeneidade da lingua, que consiste em
uma das dimensdes da variacdo linguistica.

Sendo a lingua uma entidade dindmica, temos em Bakhtin (2015)
que essa se organiza em camadas socioideoldgicas, as quais reverberam
diversas vozes socioculturais, contemplando diferentes grupos sociais
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e profissionais. E desse modo que essa assertiva se liga as previamente
citadas forcas centrifugas e centripetas, ja que as primeiras ligam-se a
mudangas e ao fluxo criativo que a lingua naturalmente apresenta, ao
passo que as ultimas buscam estratificar e estancar a lingua em sua
inerente dinamicidade, mantendo o status quo e reprimindo o que é
diferente, e que por isso mesmo pode levar a variacdo no interior de
dado sistema linguistico.

Tendo em vista que o enfoque da sociolinguistica variacionista
recai sobre as forcas centrifugas, denominadas variantes, ¢ importante
constatar que estudos mais recentes na area, os quais se apoiam nas
pesquisas labovianas (tais como os trabalhos de Eckert e Mcconnell-
-ginet (1992) e Eckert (2005)), tém buscado descrever os fatores que
motivam, em primeiro lugar, o surgimento dos fendmenos de variacao
linguistica. Conforme observam Eckert e Mcconnell-Ginet (1992), as
comunidades em que se originam variacdes caracterizam-se pela com-
posicdo de individuos que compartilham caracteristicas em comum,
sejam estas objetivos, valores, contexto social, etc. Tais grupos sio re-
conhecidos nos estudos sociolinguisticos atuais como comunidades de
pratica, caracterizadas como “[...] um agregado de pessoas que se une
em torno de um engajamento matuo em um empreendimento. Mo-
dos de fazer as coisas, maneiras de falar, crencas, valores, relacdes de
poder — em suma, praticas — surgem no curso desse esforco matuo™
(ECKERT, MCCONNELL-GINET, 1992, p. 464).

Com efeito, a variacdo linguistica, nesse Ambito, caracteriza-se
como uma pratica oriunda de um grupo social especifico, que, além
de se constituir de certas qualidades compartilhadas entre os mem-
bros, identifica-se por um engajamento que une os participantes, os
quais atribuem significado social a variacdo. Desse modo, o fendmeno
de variacdo linguistica esta diretamente associado a questdes relativas
a formacido de identidade individual e coletiva, de modo que a comu-
nidade de prética pode ser entendida como o espaco no qual o sujeito
constréi a prépria identidade por meio do engajamento mutuo e da
relacdo com os outros participantes (ECKERT, 2005).

Podemos afirmar, a partir do que foi discutido nesta sec¢do, que as
nogdes variacionistas advindas da Sociolinguistica apresentam pontos
de contato com a teoria dialégica. Isso porque as duas correntes tém
em vista a heterogeneidade social que propicia fendmenos de varia-

5> Tradugdo nossa para o trecho original: “[...] an aggregate of people who come together arou-
nd mutual engagement in an endeavor. Ways of doing things, ways of talking, beliefs, values,
power relations — in short, practices — emerge in the course of this mutual endeavor”.



¢do, condicionados pelas diferencas entre as realidades empiricas dos
falantes, isto é, pelas condi¢des sdcio-historicas que os circunscrevem.

4, Analise

A anilise seguira a orientacdo metodoldgica conforme postulados
sociolinguisticos e discursivos, abrangendo a fun¢do de contato. Con-
sidera-se a fun¢io de contato uma funcio social (MAINGUENEAU,
2013), associada, nesta pesquisa, ao género tuite em discursos cujo
objetivo volta-se para a relacdo entre usuario e seguidores — que pode
ser pensada enquanto uma extensdo do paradigma falante-ouvinte —
observada, geralmente, por meio da expressio de opinides em tom
bem-humorado ou empético. Tal funcdo, na rede social em questdo,
pode ser vista como uma das principais formas de gerar engajamento
entre contas de usuérios comuns, geralmente com menos de cinco mil
seguidores, que usam o Twitter para falar sobre questdes do cotidiano,
noticias do momento e outras midias, como séries, filmes e musicas.
A seguir, apresenta-se o primeiro enunciado selecionado para estudo:

Tuite 1: pra mim é assim: interagiu comigo alguma vez j4 somos me-
lhores amigues e se prepare porque vou te infernizar interagindo td vez
que eu te ver na tl°

No tuite 1, a usuéria trata da experiéncia dela na rede social de
modo descontraido, utilizando expressdes de valor semantico forte
como “melhores amigues” e “infernizar” para expressar hiperbolica-
mente o modo como ela se dirige a seus seguidores e interlocutores,
de modo abrangente. Pode-se considerar que a funcio desse tuite se
volta para o estabelecimento de um contato entre usuéria e seguido-
res, em um contexto que privilegia a interacio desse grupo de pessoas
em especifico.

A autora desse tuite ndo disponibiliza muitas informagdes sobre
si no proprio perfil, além de se identificar como mulher e utilizar a
conta para discutir sobre a saga de livros e filmes Harry Potter. A maio-
ria dos tuites dessa usuaria foca nessa tematica, caracterizando uma
relacdo de contato por meio do didlogo acerca da franquia.

A ocorréncia da marcacdo de género neutro nesse tuite se da por
meio da palavra “amigues”, flexionada para o neutro, aparentemen-

6 Abreviatura de time line, ou seja, linha do tempo.
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te para evitar a demarcagdo especifica feminina ou masculina. Nesse
caso, o uso da marcacdo de género neutro parece ter como propdsitos
evitar o masculino genérico (cuja interpretacio pode tender para o
masculino especifico, apagando o género feminino e géneros nao bi-
narios) e incluir os seguidores que se identificam com a marcagio de
género neutro (sujeitos de identidade de género nio binéria, entre ou-
tras designacoes). Nesse sentido, a flexdo de “amigues” atua como uma
alternativa ao masculino genérico, referindo-se a todos os seguidores
da usuaria de modo a possibilitar a inclusio.

Torna-se perceptivel que, por meio de uma linguagem casual, ha
nesse tuite uma preocupac¢io em agregar, aproximar; o estilo é predo-
minantemente amistoso, refletindo posi¢cées de seu enunciador, que
projeta sentimentos de acolhimento por meio de escolhas lexicais.
Nessa seara, recorremos a Volochinov, que afirma: “A palavra é um
esqueleto, que ganha carne viva somente no processo da percepcdo
criativa e, por conseguinte, somente no processo da comunicacio so-
cial viva” (2019a, p. 134-135). Assim, sendo a palavra um fendmeno
predominantemente de ordem social, que se reveste de sentidos na
interacdo, vislumbra-se o dialogismo estabelecendo, entre enunciador
e enunciatirio, uma relacdo amistosa e de reconhecimento.

Apesar da usuaria responsavel pelo tuite analisado ndo ser ela
mesma pertencente ao grupo de individuos transgéneros de identidade
de género nio binaria, a aproximacdo perseguida por meio do didlogo
proposto com os seguidores e interlocutores caracteriza-se por promo-
ver uma atitude de respeito da enunciadora em relagdo a essa comuni-
dade. Assim, tendo em vista o uso da marcac¢io de género neutro como
um ato social (ECKERT; MCCONNELL-GINET, 1992), carregado
de significado, ao uso do termo “amigue” se associam valores e crengas
pessoais da autora, que, nesse caso, estdo de acordo no que se refere ao
reconhecimento de identidades de género além da binariedade, marca-
das simbolicamente pela desinéncia de género neutro.

Tuite 2: Pessoal no divulguem foto de homem preto sendo espancado.
Tenham bom senso e cuidem da satide mental dos seus amigues pretes.
Por favor.

No tuite 2, a usudria, autoidentificada como uma mulher de 29
anos, que escreve textos sobre pautas que envolvem PcD (pessoas com
deficiéncia), sexualidade, gordofobia, literatura e racismo, conforme
consta em seu perfil da rede social, refere-se as midias (fotos e videos)



que muito circularam pelas redes no dia 20 de novembro de 2020, nas
quais o assassinato de José Alberto Freitas foi registrado em uma loja
da franquia francesa Carrefour, localizada na zona norte da cidade de
Porto Alegre, no Rio Grande do Sul.

E possivel constatar que a usuéria que redigiu esse tuite, ao tratar
de um assunto que concerne ao campo politico no que diz respeito ao
racismo e a violéncia as pessoas negras, assume uma orienta¢do comu-
nicacional voltada para o contato com os proprios seguidores, pedindo
a eles cuidado com o compartilhamento de uma imagem que poderia
causar choque. Nesse sentido, trata de um tema delicado, solicitando
atencdo dos seguidores para questdes relativas a satide mental, o que
pode ser considerado uma aproximagio por meio de empatia com o
caso em si e com os individuos afetados pela noticia.

No que se refere a marcacido de género neutro, observa-se a neu-
traliza¢do das palavras “amigues” e “pretes”, os tinicos componentes
frasais flexionados, de modo que os termos “dos” e “seus” mantém a
concordancia masculina prescrita pela norma padrio da lingua portu-
guesa. Nesse tuite, a marcacdo de género neutro parece assumir uma
funcio semelhante a constatada no tuite 1, mostrando-se como uma
alternativa ao masculino genérico.

Assim, em vez de escrever “cuidem da sadde mental dos seus
amigos pretos”, utilizando o género masculino como nio marcado,
flexionaram-se os elementos que faziam referéncia direta a seres ani-
mados, “amigues pretes”, a fim de incluir, possivelmente, pessoas nao
binarias, mulheres e homens. O modo como a concordancia foi feita
evita parcialmente o que Freitas (2015) chamou de processo espinho-
so de concordincia no uso da desinéncia e, visto que nem todos os
elementos frasais foram flexionados para o género neutro. Isso porque
marcar somente essas palavras ja cria o efeito que é axiologicamente
desejado.

Conforme Eckert (2005), as praticas de uma comunidade levam
a construc¢do de uma perspectiva da realidade compartilhada entre
o grupo, o que caracteriza uma definicdo identitaria coletiva da pro-
pria comunidade e da relacio com outras comunidades de pritica.
Por essa perspectiva, o contato entre diferentes grupos pode propiciar,
por meio da linguagem, uma relacdo de proximidade e apoio mutuo.
Podemos considerar que a autora do tuite se coloca, ao utilizar a mar-
cac¢io de género neutro, em uma posi¢ao que visa a inclusdo no que se
refere ao grupo nio binario, sendo essa posi¢io justificada em razdo do
meio socioideoldgico no qual ela se situa, bem como das comunidades
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as quais ela pertence, demarcadas no perfil de sua rede social nas ati-
vidades pelas quais afirma se interessar.

Por se associar a temas relativos a minorias morais, como PcD,
sexualidade, gordofobia e racismo (além de escrever sobre eles), ob-
servamos que a autora do Tuite 2 faz parte de comunidades de pratica
proximas as pautas de identidade de género, transexualidade e nio
binariedade, utilizando a marcacdo de género neutro, portanto, para
estabelecer uma relacdo também com esses grupos.

Conforme Volochinov (2019b, p. 320), “A palavra, como todo
signo ideologico, ndo so reflete a realidade, mas também a refrata na
comunicagdo social viva, na interagdo discursiva viva” (énfases do au-
tor). E entdo nesse embate dialdgico que se da na fronteira dos enun-
ciados apresentados que se vislumbram posicionamentos ideologicos,
nos quais se encontram reverberando diversas vozes socioculturais,
que convergem em favor de uma linguagem dita neutra, refletindo as
mudangas que tém ocorrido socialmente, ndo somente no Brasil, mas
mundialmente. Assim, aparecem as for¢as centrifugas como uma for-
ma de abrir o espectro linguistico de modo a contemplar pessoas que
se sentem mais confortaveis quando referidas pelo sistema de marca-
cdo de género neutro.

Essas forcas centrifugas, observadas pela Sociolinguistica quan-
do da analise de fendmenos de variacdo, podem ser consideradas um
exemplo de como a linguagem muda e se ressignifica continuamente
conforme a necessidade dos falantes. Para Eckert e Mcconnell-Ginet
(1992), em concordancia com os estudos de Labov (2008), uma lin-
gua incapaz de se transformar é um instrumento defeituoso nos ambi-
tos social e cognitivo, sendo a qualidade de se modificar uma possivel
ameaca a privilégios linguisticos estabelecidos e normalizados cultu-
ral e linguisticamente. Podemos observar que os tuites selecionados
para esta analise, sob esse angulo, divergem da normatividade em um
ato de inquietacdo no que se refere ao uso do masculino genérico na
concordancia padrdo, consequéncia de novos valores ideolégicos nido
contemplados pelo uso prescritivo da lingua.

5. Consideracoes finais

A partir do referencial tedrico apresentado e da analise realizada,
torna-se perceptivel que a marca¢io de género neutro representa que
quem a usa reconhece a identidade de género ndo binéria, buscando na
linguagem meios para inclui-la em suas praticas discursivas nas redes



sociais. Levando-se em conta a contribuicdo do Twitter para o debate
acerca da marcacido de género neutro, considera-se a plataforma rele-
vante para a popularizacido e circulacio desse tema, bem como para a
discussdo referente a identidade de género e nao binariedade, o que,
conforme buscas na rede parecem indicar, favorece o uso da lingua-
gem neutra nessa midia.

Dadas as caracteristicas de microblog que o Twitter dispde, em
que é possivel estabelecer contato com diversos usuarios cujos interes-
ses podem ser mutuos, o uso da marcacdo de género neutro nessa rede
social parece visar a inclusido de seguidores que possam se identificar
com o género neutro em vez do feminino ou do masculino. Nos tuites
analisados, podemos observar que a marcacio de género neutro costu-
ma assumir funcido generalizadora, denotando o género humano como
forma alternativa ao masculino genérico, o qual parece carregar certo
estigma para as pessoas que lutam pela inclusio do género neutro, ao
ser associado a figura masculina como dominante. Podemos constatar,
portanto, que a marcagdo neutra serve como um meio de inclusdo pela
lingua para as pessoas ndo binarias, bem como constitui uma possibi-
lidade para a referéncia de um grupo misto de sujeitos, que transpassa
o masculino como género nio marcado.

Outra caracteristica relevante observada é o uso da marcacio
neutra com concordancia parcial ou nio aplicada, o que pode ser refle-
xo da complexidade que implica a modificacio de todos os termos fra-
sais para o género neutro. Desse modo, os usuarios parecem flexionar
os elementos da frase os quais julgam relevante marcar, mas mantém
outros na forma masculina de modo a evitar a concordancia, como
contracdes entre preposi¢des e artigos, bem como pronomes possessi-
vos, conforme observado no Tuite 2.

Dessa feita, considera-se que o uso da marcagio de género neutro
associa-se fortemente as discussdes que permeiam a sociedade atual,
voltadas para questdes sobre identidade de género, sexualidade, inclu-
sdo e igualdade de minorias morais. Considerando a lingua como uma
materialidade de natureza ideolégica, sempre suscetivel a mudancas,
é natural o surgimento de alternativas capazes de ressignificar valores
ndo representativos para todos. A marcagdo de género neutro parece
se encaixar nesse caso, servindo como a expressio de vozes até entdo
pouco ouvidas pela sociedade.

A marcacdo de género neutro pode ser considerada, dessa forma,
um meio de inclusio, visto que busca levar em conta uma perspectiva
de mundo nio contemplada pela gramatica normativa da lingua, cuja
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nocdo de género é binaria. As demandas por uma linguagem neutra
podem, entido, ser vistas como a necessidade de exprimir na lingua-
gem fatores de ordem ideologica, divergentes quando comparados ao
padrio socio-historico estabelecido.

A partir da discussdo aqui proposta, esperamos ter contribuido
para uma melhor compreensio sobre o fendmeno linguistico delimita-
do, motivado por questdes de ordens identitaria, inclusiva e ideolégica.
Assim, buscamos iluminar facetas sobre como a lingua incorpora mu-
dancas que se tornam parte do sistema linguistico vigente, apesar do
prescritivismo, ou seja, das forcas centripetas que buscam cerceé-la.
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Resumo: a presente pesquisa tem como principal objetivo analisar a capa do
Relatério “Situagao da Populagao Mundial 2013, elaborado pelo Fundo de Po-
pulagao das Nagoes Unidas (UNFPA), a fim de destacar o entrelagamento dos
efeitos entre verdade e poder, tomando os fundamentos dos discursos médico
e cientifico que alicercam a discussao da gravidez na adolescéncia, sem descon-
siderar a organizagao textual do material. Para isso, foram utilizadas como base
teorica as ideias, dentre outros, de: Fairclough (2003), Bhaskar (2013). Como
procedimento metodoldgico, utilizou-se as teorias elencadas anteriormente para
analisar a capa do relatorio. Feito isso, concluimos que os efeitos de verdade que
sao produzidos pela capa do relatério analisado estio entrelagados aos poderes
biomédico cientifico e Estado, que legitimou a gravidez na adolescéncia enquanto
um problema de saude publica, traduzido como ‘precoce’ e um ‘desafio a ser
enfrentado’ pela sociedade, em determinado periodo da historia e objetivando
o controle, a regulacao e o adestramento da vida e sexualidade de adolescentes.
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1. Introducao

A gravidez na adolescéncia tem sido posta como um desafio a ser
enfrentado pelas sociedades atuais. Corroborando com a afirmagio,
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toma-se para anélise a capa do Relatorio “Situagdo da Populagao Mun-
dial 2013”, elaborado pelo Fundo de Populacio das Nacoes Unidas
(UNFPA), em que no seu titulo se 1& “Maternidade precoce: enfren-
tando o desafio da gravidez na adolescéncia”, e, em sua imagem, se
visualiza uma adolescente de origem étnica oriental, ndo branca, com
o filho sustentado em seus bracos.

Neste ponto, sem desconsiderar o texto organizado na capa do re-
latorio, se interroga sobre qual o contexto socio-historico de produgio
dessa capa e que efeitos de “verdade” ela produz em nossa sociedade.
Porém, antes de se aventar algumas reflexdes as questdes colocadas,
brevemente reporta-se ao UNFPA e ao referido documento, o que
certamente auxilia a melhor examinar a producio de “verdade/poder”
em torno da gravidez na adolescéncia em nosso momento atual.

O UNFPA apresenta-se como uma agéncia de desenvolvimento
internacional da Organizacdo das Nacoes Unidas (ONU), presente em
mais de 150 paises, incluindo o Brasil. O fundo identifica-se pelo tra-
balho de aceleramento do acesso universal a satide sexual e reproduti-
va, incluindo o planejamento familiar e a maternidade segura; objeti-
vando a efetiva¢io dos direitos e oportunidades para as pessoas jovens.

Especificamente sobre o relatorio, este define os desafios em tor-
no da gravidez na adolescéncia, as estratégias para enfrentéa-los e o pu-
blico ao qual as acdes devem ser direcionadas. Nio objetivando a ana-
lise do material em sua integra, em breve sintese, o documento indica
os graves impactos em longo prazo, na satide, na educacio e nas opor-
tunidades de emprego as adolescentes gravidas. Para o enfrentamento
do problema, ¢ elencada a necessidade de abordagem das causas ditas
como subjacentes a gravidez na adolescéncia (desigualdade de géne-
ro, pobreza, violéncia e coercdo sexual, casamento precoce, pressdes
sociais e esteredtipos sobre os adolescentes). E reforcado, também,
o sentido das a¢des serem direcionadas as adolescentes pobres, com
baixa escolaridade, residentes em areas rurais, pertencentes a minorias
étnicas ou a grupos marginalizados, justificado pela maior probabili-
dade de gravidez precoce neste grupo (UNFPA, 2013).

Dito isto, o presente artigo objetiva analisar a capa do documento
supracitado. Ha o intuito de destacar o entrelacamento dos efeitos en-
tre verdade e poder, tomando os fundamentos dos discursos médico e
cientifico que alicercam a discussdo da gravidez na adolescéncia, sem
desconsiderar a organizacido textual do material.

Para o alcance do objetivo proposto, inicialmente é apresentada a
fundamentacio tedrica que orienta a discussio assentada em Foucault



(1999; 2008; 2012) e Maingueneau (2000; 2014). Em seguida, é dis-
cutida a construgio sécio-historica da gravidez na adolescéncia e seus
efeitos de “verdade”, que ditam a questio como conhecida por e de
dominio dos especialistas técnicos.

2. Fundamento teorico

A anilise do discurso e os estudos do discurso tratam-se de em-
preendimentos transdisciplinares. Resulta da convergéncia de corren-
tes de pesquisa vindo de disciplinas muito distintas, como a linguisti-
ca, a sociologia, a historia e a psicologia, que exercem influéncia sobre
o discurso. Apesar da influéncia de alguns pensadores, como E. Gof-
fman, L. Wittgenstein, M. Foucault ou M. Bakhtin, para Maingue-
neau (2014) ndo é possivel atribuir a um deles o papel de fundador,
pois o aporte de cada um nio concerne mais do que uma pequena
parte desse imenso campo.

Conforme Maingueneau (2000, p. 3), o interesse especifico da
analise do discurso é “apreender o discurso enquanto articulacdo entre
texto e lugares sociais. Consequentemente, seu objeto nao € a orga-
nizacdo textual nem a situa¢do comunicativa, mas o que os articula
através de um género discursivo”. Nesta perspectiva, o analista refle-
tira sobre o dispositivo de comunicagio, a articulacdo entre o espaco
publico e a maneira como o texto é organizado. E, embora haja ana-
listas do discurso que se interessem por este por razdes filoséficas ou
sociologicas, o referido autor prefere manter a anélise do discurso em
sua relacdo privilegiada com a linguistica.

Como analistas do discurso apoiados na linguistica, Maingueneau
(2014) destaca J. Dubois e M. Pécheux, que ao contrario de Foucault, a
recusa. Para este o discurso ndo teria relacdo direta com a lingua e n3o
haveria interesse pela busca sob o que estd manifesto, a conversa semi-
-silenciosa de outro discurso. Para Foucault interessa as regras e as pra-
ticas que produzem os enunciados em diferentes periodos da historia.

Foucault (2008, p. 98) compreende o discurso como um conjun-
to de enunciados, apoiados na mesma formacio discursiva. A forma-
cdo discursiva, por sua vez, é um sistema de dispersio e de reparticao,
ndo das formulag¢des, das frases, ou das proposicdes, mas dos enuncia-
dos. Por enunciado, o autor entende que este “nio é em si mesmo uma
unidade, mas sim uma fun¢do que cruza um dominio de estruturas
e de unidades possiveis e que faz com que aparecam, com contetados
concretos, No tempo e no espago”.
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Para Foucault (2012), a materialidade repetivel faz aparecer o
enunciado como um objeto entre os quais os homens podem produzir,
manipular, utilizar, transformar, trocar, combinar, decompor, recom-
por, e, eventualmente destruir. O enunciado, ao mesmo tempo, que
surge em sua materialidade, aparece com um status, produzindo “ver-
dades” que se colocam em campos de utilizacdo.

O que esta em questdo é o que rege os enunciados e o modo
como estes regem entre si, constituindo um conjunto de proposicoes
aceitaveis cientificamente e, consequentemente, susceptiveis de serem
verificadas ou validadas por procedimentos técnico-cientificos. Neste
nivel, almeja-se saber os efeitos de poder que circulam entre os seus
enunciados e, ainda, qual é seu regime de poder, como e por que em
certos momentos ele sofre mudangas (FOUCAULT, 2012).

Cada sociedade possui o seu regime de verdade. Ela produz ti-
pos de discursos que acolhem seu regime e o fazem funcionar como
verdadeiros; estabelece os mecanismos e as instidncias que permitem
distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos; fixa as técnicas e pro-
cedimentos que sio valorizados para a obten¢do da verdade e elege o
estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona como
verdadeiro (FOUCAULT, 2012).

Em nossas sociedades, o regime de verdade apresenta caracte-
risticas historicamente importantes como: 1) é centrada na forma de
discurso cientifico nas instituicées que o produzem; 2) esta submetida
a uma constante incitacdo econdmica e politica; 3) é objeto de vérias
formas, de uma imensa difusdo e de um imenso consumo; 4) é pro-
duzida e transmitida sob o controle, dominante, de alguns grandes
aparelhos politicos ou econdmicos e 5) é objeto de debate politico e
de confronto social (FOUCAULT, 2012).

Para Foucault (2012), o problema politico essencial para o inte-
lectual ndo é criticar os contetdos ideologicos que estariam ligados
a ciéncia ou fazer com que sua pratica cientifica seja acompanhada
por uma ideologia justa, mas saber se é possivel constituir uma nova
politica de verdade. Neste sentido, seria preciso pensar os problemas
politicos dos intelectuais ndo em termos de “ciéncia/ideologia”, mas
em termos de “verdade/poder”.

Dito isto, a seguir propde-se a examinar o entrelacamento dos
efeitos entre verdade e poder presentes no discurso biomédico e cien-
tifico hegemonico, com énfase no tema desta producdo — a gravidez
na adolescéncia.



3. Contexto sdcio-historico da gravidez na adolescéncia

No discurso biomédico e cientifico hegemdnico, que possui legi-
timidade e poder de verdade na sociedade, a gravidez na adolescéncia
tem sido abordada enquanto um evento complexo, alvo de discussio
permanente que perpassa desde as suas possiveis causas e consequén-
cias tanto a mulher e a crianga ao nascer quanto a sociedade, ao Estado
e as vivéncias e interpretacdes dadas ao acontecimento por diferentes
sujeitos, em diferentes contextos, a partir de vérias perspectivas.

A construcdo desse discurso esta diretamente relacionada as de-
marcacdes do lugar da mulher na familia e na sociedade, a constitui-
cao da feminilidade, da maternidade e da propria adolescéncia, que
sdo construcdes socioculturais, politicas e histéricas, mediadas pela
pratica discursiva. Na medida em que para o Estado ela ainda é con-
siderada um problema, para a adolescente — a depender do contexto
sociocultural em que ela se encontra — a maternidade comumente
pode ser representada como um projeto de vida (ARAUJO, 2015).

O termo “gravidez na adolescéncia” vem a tona em meados dos
anos 60 e 70 em detrimento dos conceitos de “mae solteira” e “filho
ilegitimo”. Essa mudanca na terminologia marca os novos padrdes de
cuidado da sociedade e o tipo de atencdo que se da a adolescéncia e a
gravidez nesse periodo. A invengido de um conceito como esse repre-
senta uma mudanca na “verdade” de uma situacdo conhecida por e a
partir de especialistas. Mudar um fendémeno social representa mudan-
ca na pratica de poder que envolve e constitui o fendmeno (ARNEY;
BERGEN, 1984).

Arney e Bergen (1984) afirmam, ainda, que adolescentes gravidas
representavam um problema moral para a sociedade e nesta nova cons-
tituicdo e terminologia, ela torna-se um problema técnico, que pode ser
submetido a tecnologias de “corre¢io” e normatizacdo proporcionados
por especialistas, que conhecem e dominam o problema. Em contrapar-
tida, enquanto um problema moral, a gravidez na adolescéncia invoca
solugdes diferenciadas, como praticas de punicdo e exclusdo.

Essa mudanga do ‘problema’ do locus moral para o técnico adveio
com a medicalizacdo da sexualidade do adolescente, e, em especial,
da mulher, que se deu no concomitante aparecimento na literatura
cientifica sobre o problema ‘gravidez na adolescéncia’ (ARNEY; BER-
GEN, 1984).

Segundo Reis (1998), a gravidez na adolescéncia se tornou objeto
de interesse e estudo em meados dos anos 1940, mas foi nos anos 1960
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que emergiram orientacdes teoricas que demarcaram a formagio do
pensamento da satide publica sobre gravidez na adolescéncia enquanto
um problema coletivo, traduzindo-as como ocorréncias negativas na
vida de adolescentes, qualificadas com atributos como “epidemia” e
“enfermidade”.

Esse sentido se ancora em argumentacdes técnico-cientificas e
politicas que advertem a possivel ocorréncia de dificuldades de ordem
psicoemocional, social, econdmica e fisica, sobretudo, entre mulheres
adolescentes e os seus filhos (PARIZ; MENGARDA; FRIZZO, 2012).

Nio obstante, Nunes (2012) defende que a gravidez em mulhe-
res adolescentes s6 se tornou um problema politico e social dentro de
uma biopolitica de poder voltada para a producdo e reproducio do
corpo social que pressupde a maternidade como um projeto racional,
ou seja, planejado, tardio, preferencialmente dentro do casamento e
opcional, privilegiando-se outros projetos, tais como o estudo e a pro-
fissionalizac3o.

Nesse sentido, a gravidez na adolescéncia vai na contramio do
que é esperado da mulher adolescente e das novas expectativas sociais
depositadas sobre elas, qualificando-a como “precoce” e um “desafio a
ser enfrentado”. Os efeitos de verdade que carregam o termo “gravidez
na adolescéncia” podem ser, inclusive, observados no préprio enuncia-
do da capa do documento de analise em questdo: “Maternidade preco-
ce: enfrentando o desafio da gravidez na adolescéncia” (Grifo nosso).

A construcdo desse sentido esta inserida, ainda, dentro de um
contexto social em que o discurso hegeménico naturalizou a adoles-
céncia como uma fase entre a infincia e a vida adulta, de inevitavel
desenvolvimento, caracterizada por manifestacdes tipicas de ordem
biologica, psicoemocional, comportamental e social. Contudo, tal de-
fini¢do nio foi sempre compreendida desta forma (ARAUJO, 2015).

A palavra adolescéncia tem origem no latim e significa crescer
em dire¢do a maturidade. Sua especificacdo cultural como uma fase
da vida ocorre a partir do século X VIII e se torna solidamente institu-
cionalizada na sociedade no século XX, em decorréncia das transfor-
magdes capitalistas. Nesta fase, representada como de imaturidade, o
individuo que nio é mais crianca, mas ainda ndo é adulto, passa por
mudanga e conflito proprios ao adiamento de responsabilidades da
vida adulta (PATIAS et al., 2011).

Do ponto de vista biolégico, a adolescéncia é recortada pela pu-
berdade e por mudancas na capacidade reprodutiva. Nesse contexto,
surge, nas altimas décadas do século XX, uma nova especialidade



médica, a hebiatria, que visa a regulacdo e a disciplinariza¢io da se-
xualidade adolescente, que passa a ser associada com a ideia de ris-
co social. Ademais, embora a adolescéncia seja considerada uma fase
mais vulneravel aos fatores de risco presentes no meio social e merece
ser cuidada e atendida, ela também ¢é percebida como um risco para
a sociedade devido as caracteristicas de comportamentos “desviantes”
que precisam ser controlados (NUNES, 2012).

Em uma perspectiva desenvolvimentista, entende-se que essa é uma
fase na qual o jovem busca afirmar sua identidade e autonomia diante do
mundo adulto, que os enquadra comumente como inseguros, irrespon-
saveis, rebeldes, impulsivos (BERTOL; SOUZA, 2010). A perspectiva
cultural adotada é homogeneizante e naturaliza a adolescéncia.

Essas caracteristicas consideradas inerentes aos adolescentes sio
replicadas no discurso midiatico que circula amplamente na sociedade
e que associa constantemente a adolescéncia a comportamentos de ris-
co tipicos dessa faixa etaria que resultam em diversos problemas, em
especial, a gravidez (SANTOS; NETO; SOUZA, 2011).

Nesse sentido, controlar a gravidez na adolescéncia ancora-se na
afirmacio generalizada de que essa experiéncia produz consequéncias
como a pobreza, a criminalidade e a violéncia. Considera-se que, ao
engravidar, adolescentes tornam-se mais vulneraveis a problemas, tais
como abandono da escola, dificuldade de entrar no mercado de traba-
lho, desestruturacido familiar, maior exposi¢do a mortalidade materna,
dentre outros (ARAUJO, 2015).

Destaca-se que, embora consequéncias importantes como essas
e outras sejam possiveis e devam ser consideradas pela sociedade,
faz-se necessario considerar que situagdes-problema, como a crimi-
nalidade, a violéncia, o abandono escolar, dentre outras, sdo parte da
histéria de vida de adolescentes mais pobres e de suas familias, o que

demanda, antes de tudo, acdes publicas de melhoria da cidadania
destes (ARAUJO, 2015).

4. Efeitos de verdade produzidos pela capa do relatorio da
UNFPA

Neste ponto do texto, se propde discutir sobre os efeitos de verdade
produzidos pela capa do relatério da UNFPA que colocam em evidéncia
os mecanismos estratégicos de poder presentes nas praticas sociais.

Conforme ja salientado, para Foucault, as instituicoes sio legiti-
madas a distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos (FOUCAULT,
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2012) e, portanto, sdo constituidas de autoridade para anunciar, por
exemplo, sobre aspectos relativos a gravidez na adolescéncia. As ins-
tituicdes funcionariam por sua vigilancia e invisibilidade, ganhando
eficicia por sua capacidade de prescrever comportamentos huma-
nos estabelecidos e homogéneos (FERREIRINHA; RAITZ, 2010), a
exemplo do que acontece com o publico de adolescentes.

Particularmente da capa analisada, a0 UNFPA — agéncia de de-
senvolvimento internacional da ONU — é constituida a autoridade
para enunciar um ‘problema’ (o desafio da gravidez na adolescéncia)
e elaborar estratégias de enfrentamento global, ji4 que ele foi identi-
ficado a partir de um levantamento realizado da popula¢ao mundial.
O UNFPA utiliza-se, ainda, da simbologia da instituicio ONU para
o reforco dos seus enunciados, ja que 8 ONU, também sob uma pers-
pectiva politica, é atribuida a capacidade de orientar assuntos impor-
tantes para questdes sociais definidas por chefes de Estado e Governo
de todo o mundo.

Nesse sentido, o UNFPA legitima a gravidez na adolescéncia como
um desafio a ser enfrentado, ndo permitindo que outro enunciado seja
dito. Ha uma generalizacdo da situacdo da gravidez na adolescéncia
como algo que precise de intervencio e, para as quais, a instituicdo ja
possui estratégias para o seu enfrentamento.

Ainda tomando o titulo da capa “Maternidade precoce: enfren-
tando o desafio da gravidez na adolescéncia”, o leitor é levado a consi-
derar que o UNFPA adota uma postura mais progressiva em relacdo
ao desafio posto, colocando-se numa aparente atitude de enfrenta-
mento em direcdo a questdo da gestacdo em adolescentes. No entanto,
Arnen e Bergen (1985) chamam a atenc@o para o que intitulam de
julgamentos autocongratulatorios das institui¢des, o que pouco ajuda-
ria a entender o que esté envolvido em torno da questdo da gravidez na
adolescéncia. Julgamentos como esses bloqueiam qualquer tentativa
de investigar o significado social das mudancas recentes em conceitos
e préticas que cercam a adolescente gravida.

A respeito das interven¢des necessarias para o enfrentamento da
questdo da gravidez na adolescéncia, a capa do documento produz
verdade também em relag¢do a quem as a¢oes devem ser direcionadas.
Nela®, pode-se observar a imagem de uma adolescente reforcando o
padrio entre aquelas que, segundo o discurso biomédico e cientifico,

5 A do documento capa pode ser conferida acessando o seguinte endereco: https://bit.ly/31k-
1cYj. Acesso em: 28 set. 2021.



teriam maior probabilidade de engravidar. Nesse padrio, a menina
ndo branca, de baixo poder aquisitivo e escolaridade, residente em
areas rurais, de origem étnica minoritaria ou a grupos marginalizados
possui maiores probabilidades de engravidar do que suas contrapartes
ricas, de residéncias mais urbanas e com mais escolaridade, o que tor-
na evidente a incitacdo da questdo econdmica e politica que circunda
a gravidez da adolescéncia.

Tal incitacdo pode ser observada nas publicacdes cientificas
produzidas, em especial as de cunho epidemioldgico, que reforcam
o perfil das adolescentes que engravidam e as apresentam com alto
risco de recorréncia da gravidez, depressdo, evasdo escolar e outras
consequéncias consideradas danosas (BLACK; FLEMING; ROME,
2012). A gravidez na adolescéncia é ainda relacionada diretamente
a desigualdade social, onde pode-se perpetuar os ciclos de pobreza e
exclusio, diminuindo o leque de possibilidades sociais e econdmicas,
inclusive em termos do acesso a escola (DUARTE; NASCIMENTO;
AKERMAN, 2006).

Para Candiotto (2006), fundamentado em Foucault, um discur-
so investido historicamente de um teor verdadeiro, como o cienti-
fico, cumpre uma funcionalidade especifica, instituindo regras para
o governo das pessoas, dividindo-as, examinando-as, conduzindo-as,
sujeitando-as a algo. Contudo, ndo se pode desconsiderar a validade
cientifica e terapéutica instituida.

O Estado enquanto aparelho politico e econdmico apresenta-se
como o controlador atento as riquezas, recursos, comportamentos in-
dividuais e coletivos, para que a convivéncia seja assegurada e legiti-
mada de forma conveniente e em prol do “bem comum” (FERREIRI-
NHA; RAITZ, 2010). Nesse sentido que se constitui o biopoder, uma
tecnologia social de regulacdo e producio da vida, criada no século
XVII, mas que ganhou for¢a no século XIX com o desenvolvimento
do capitalismo (FOUCAULT, 1999).

O biopoder investe sobre a vida humana e busca administra-la,
em especial, por meio de forte acio de controle do Estado e da Medi-
cina, a fim de obter sujei¢do dos corpos e o controle da vida e morte
das populagdes, em um momento social em que essas sdo situadas
como fonte de riqueza (FOUCAULT, 1999).

Assim como nos discursos construidos sobre a organizacio de
uma sociedade influenciada pela politica (arte ou ciéncia de governar),
o Estado (nagio) tem o dever de gerenciar o patriménio do seu povo,
contribuindo para o crescimento e desenvolvimento econdmico, edu-
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cacional e populacional. Estes discursos discorrem que se deve ofere-
cer educacio, saude, bem-estar, moradia, emprego e outros atributos
para a populacdo. Quando situacdes sociais ocorrem “desajustando”
a ordem e o progresso da sociedade, a politica organizacional vigente
pode ditar o que deve ser feito para mudar o cenario, como pode ser
observado com o que se tornou a gravidez na adolescéncia.

Para tanto, na legitimacdo dos enunciados como verdade, o Es-
tado e as outras instituicdes que centralizam a producio da verdade
utilizam-se de determinados tipos de documentos, a exemplo do re-
latorio aqui analisado e/ou outros documentos ditos como oficiais/
institucionais. O relatério exposto apresenta-se como documento
oficial que fornece informagdes orientadoras para varios paises e en-
tidades responséveis para formar e/ou reforcar a enunciacdo de que
a gravidez (situacdo natural e biologica) na adolescéncia (uma fase da
vida demarcada com caracteristicas peculiares) é um desafio a ser
enfrentado por todos.

Esses enunciados se posicionam discursivamente e sdo ainda di-
fundidos nas instituicdes em forma de orientacdes (manuais do Mi-
nistério da Saude, portarias, resolugcdes etc.) para praticas especifi-
cas a serem realizadas por profissionais e populacio, tendo em vista
solucionar ou minimizar a problematica exposta. E desse modo que
em Unidades Basicas de Satade e redes de hospitais, por exemplo, tais
enunciados circulam e reforcam sua legitimidade. S3o nesses espacos
que profissionais (que mantém o poder da verdade) irdo fazer circular
o discurso enunciado e langardo mao de variados mecanismos para seu
controle, tais como consultas, palestras, educacées em satde, forneci-
mento de medicacdes preventivas e preservativos, até acdes conjuntas
com outras instituicdes parceiras, como escolas, centros comunitarios
e, em especial, a familia.

Além dessas instituicoes, a difusdo e o consumo destes discursos
sdo fomentados também pela midia, por meio das campanhas educa-
tivas, propagandas, acdes conjuntas com a TV, Radio e Internet, bem
como aparecem imbricados em novelas, filmes, documentarios e pro-
gramas populares, que exercem forte influéncia na construcio dis-
cursiva da populacdo. Ademais, ndo se pode desconsiderar, também,
as influéncias das religides, em especial o cristianismo, que possuem
regras e orientacoes para vida, relacionamentos e exercicio da sexuali-
dade e reproducido em seu arcabouco teologico.

Desta forma, mediante o exposto, ndo se cogita aqui “libertar a
verdade de todo o sistema de poder — o que seria quimérico na me-



dida em que a propria verdade é poder — mas de desvincular o poder
da verdade das formas de hegemonia (sociais, econdmicas, culturais)
no interior das quais ela funciona no momento” (FOUCAULT, 2012,
p. 11). Para Foucault “o problema nio é mudar a ‘consciéncia’ das pes-
soas, ou o que elas tém na cabeca, mas o regime politico, econémico,
institucional de producio da verdade” (FOUCAULT, 2012, p. 11).

5. Consideragdes finais

Os efeitos de verdade que sdo produzidos pela capa do relatorio
analisado estdo entrelagados ao poder biomédico cientifico e do Esta-
do, que legitimou a gravidez na adolescéncia enquanto um problema
de satade publica, traduzido como ‘precoce’ e um ‘desafio a ser enfren-
tado’ pela sociedade, em determinado periodo da historia e objetivan-
do o controle, a regulacio e o adestramento da vida e sexualidade de
adolescentes.

Ainda que nio se pretenda, com essa analise, desconsiderar a va-
lidade do discurso cientifico, a partir da questdo posta no titulo deste
trabalho (Gravidez na adolescéncia: um desafio a ser enfrentado?),
almeja-se reconhecer que tal discurso representa e determina um po-
der especifico que institui regras para o governo da vida das pessoas
e, portanto, é preciso se pensar as questdes em termos de “verdade/
poder”, com vistas a constituir uma nova politica de verdade.

O presente trabalho corrobora com outras discussdes da gravidez
na adolescéncia e ndo pretende esgotar o assunto. Deve-se investir em
novas producdes e reflexdes, considerando a relevancia da tematica
supracitada.
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regimentos internos

Ana Claudia Camargo Carvalho'

Resumo: Esta proposta encontra-se configurada em uma pesquisa de na-
tureza qualitativa (descritiva e interpretativa) com o propésito de colaborar
para uma mudanga social especifica em favor de grupos marginalizados. Os
dados documentais foram selecionados a partir de uma cadeia de géneros
discursivos de ordem de discurso legal, a qual abrange direitos e deveres dos
adolescentes. Com o objetivo de discutir; a luz da Analise de Discurso Cri-
tica e da Linguistica Sistémico-Funcional, representagdes linguistico-discur-
sivas voltadas para adolescentes, buscou-se realizar um estudo comparativo
a fim de descrever e interpretar praticas sociais discursivas disciplinadoras
com base em Regimentos Internos de instituicdes publicas, bem como seus
desdobramentos balizados em leis. Trata-se do Regimento dos Colégios Mi-
litares, do Regimento das Unidades de Internagao, do Estatuto da Crianga e
do Adolescente de 1990 e a da Constituicdo Federal do Brasil de 1988. O
arcabougo tedrico balizador da pesquisa abarca as duas dimensdes da lin-
guagem: o discurso (exterioridade), nos moldes de Fairclough (2001; 2003;
2010), que propoe uma concepgao de linguagem como pratica social; e a
estrutura do sistema linguistico (interioridade), na linha da teoria Linguistica
Sistémico-Funcional, proposta por Halliday (1994) e ampliada em Halliday e
Matthiessen (2004). Dentre os resultados alcangados, destaca-se o hiato exis-
tente entre o RICM e o RIUI do DF. Os resultados do studo significam uma
contribuicdo em favor de adolescentes que (sobre)vivem, ainda, em situagao
de vulnerabilidade social.
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1. Introducao

O estudo dedica-se a um duplo caminho, no qual se encontram
vozes oriundas de contextos de situacdo distintos. Por um lado, gritos
abafados de adolescentes, em situacio de reclusio da Unidade de In-
ternacdo de Santa Maria (UISM), que estdo 2 margem da sociedade e,
por outro, vozes de alunos do Colégio Militar de Brasilia (CMB) que
ecoam condutas de comportamento e disciplina. O objetivo central da
pesquisa ora apresentada é discutir, a luz da Anélise de Discurso Cri-
tica e da Linguistica Sistémico-Funcional, as representac¢des linguisti-
co-discursivas voltadas para adolescentes registradas nos Regimentos
Internos de suas respectivas instituicdes e em Documentos Oficiais.

Conjuga-se a ADC a LSF utilizando uma dimensio teérico-me-
todolégica de natureza critica, voltada para o discurso como pratica
social. Essas duas propostas tedrico-metodolégicas foram escolhidas
porque, em ambas, pode-se trabalhar o lado social da linguagem (dis-
curso) sem que se perca a dimensio da interioridade (gramatica).

Nessa dupla ancoragem, os aspectos discursivos, que fazem da
lingua um contrato social, sao enfocados a partir dos estudos de Fair-
clough (2003) sobre os significados da linguagem em sua exteriorida-
de com o suporte da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) no que
tange a questdes linguisticas, de acordo com a assercdo de Halliday
(1994) e ampliada em Halliday e Matthiessen (2004), cuja proposta
teorico-metodologica é utilizada como ferramenta na analise da di-
mensdo interna da linguagem, a partir do estudo da relagio entre os
processos de transitividade (Gramatica da Experiéncia) e outros ele-
mentos e aspectos da vida social.

Este capitulo encontra-se dividido em quatro secoes, além da
presente introducdo, bem como das consideracdes finais. Na primeira,
contextualiza-se o estudo. Traca-se um percurso histérico-discursivo
a respeito das representacdes dos adolescentes em documentos ofi-
ciais, na segunda secdo. J4 na terceira secdo, faz-se a anélise documen-
tal dos regimentos de acordo com a LSF e ADC. Na quarta, faz-se
uma explanacdo sobre a metodologia escolhida no estudo. E, por fim,
sdo feitas as considerag¢des finais.

2. Contextualizacao

No cenario brasileiro, apesar dos paradoxos existentes, o adoles-
cente ¢ (ou deveria ser) reconhecido como sujeito de direitos e deve-



res, considerado como pessoa em desenvolvimento a quem o Estado
deveria tratar com mais cuidado e atencio. Destaque-se que h4 leis e
regimentos que abordam, especificamente, essa parte da sociedade:
adolescentes na faixa etéria de 12 a 18 anos.

O interesse em desenvolver uma pesquisa documental para com-
parar Documentos Oficiais de duas instituicdes oficiais do governo, a
Unidade de Internacdo de Santa Maria (UISM), no Distrito Federal, e
o Colégio Militar de Brasilia (CMB), ocorreu porque ambas possuem,
em seu cerne, o discurso disciplinador como forma de (re)educar o
adolescente. Trata-se de duas instituicdes pablicas que, embora sejam
guiadas pelos mesmos principios legais, no que concerne a educagio e
estejam alinhadas de modo paralelo em termos de principios civicos,
morais, disciplinares, de insercio cultural, apresentam praticas sociais
diferenciadas e se configuram distantes em seus respectivos regimen-
tos internos.

Resulta que ambas, apesar de contemplarem a Constitui¢io Fe-
deral de 1988 (art. 227) e, sobretudo, o Estatuto da Crianga e do Ado-
lescente de 1990 (ECA), afastam-se em termos juridicos no seguin-
te: uma encontra-se regida por medidas socioeducativas, que visam a
educacio como método de (re)educacdo diante de transgressdes infra-
cionais de adolescentes, enquanto a outra se orienta por um regimento
interno que visa a educacdo com disciplina para aquisicdo de saberes e
ampliacio de conhecimentos.

3. Representacao lexical dos adolescentes

Os documentos selecionados para esta pesquisa, os Regimentos
Internos e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), estdo in-
terconectados, na medida em que tém como tema o adolescente, seja
representado como socioeducando ou adolescente em situacdo de re-
clusdo, seja representado como estudante ou aluno. Nas palavras de
Fairclough (2003, p. 25), “a representacdo é uma questio claramente
discursiva e é possivel distinguir diferentes discursos que podem re-
presentar a mesma 4rea do mundo de diferentes perspectivas ou posi-
¢des”. No que concerne 2 referéncia a adolescentes, sujeitos de direitos
pela legislacio em vigor no Brasil, o termo “adolescente” — nas leis e
regimentos abordados, como o Codigo de Menores, a Constitui¢do
Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990,
os regimentos dos Colégios Militares e das Unidades de Internagio
— costuma associar-se a varias formas de registro, tais como menor,
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aluno(s), aluno-destaque, discente, estudante(s), socioeducando(s),
educando(s).

Nesse viés, cabe lembrar que a linguagem, na visdo sistémico-
-funcional, é concebida como um sistema de escolhas baseado na gra-
matica, caracterizada pela organizacdo em estratos e pela diversidade
funcional. O sentido ¢, entretanto, nio somente a escolha dos termos,
mas a posicdo em que sido colocados e ligados a outras expressdes.
Essa caracterizag¢do ocorre de acordo com o (co)texto em que os ter-
mos costumam ser empregados nos respectivos regimentos. Confor-
me Fairclough (2003), discursos podem ser diferenciados pelo modo
particular de lexicalizar o mundo, ndo s6 o material, mas sobretudo
as relagdes sociais e as ideologias. Nessa perspectiva, enfatiza o autor
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 129), que os mais ébvios tracos de distin-
¢do de um discurso parecem ser tragos de vocabulario — discursos ‘no-
meiam’ ou ‘lexicalizam’ o0 mundo de modos particulares. Entretanto,
mais do que focar em diferentes modos de lexicalizacdo dos mesmos
aspectos do mundo, torna-se necessario focar, também, na maneira
pela qual diferentes discursos estruturam o mundo.

Sendo assim, faz-se, aqui, um percurso linguistico-discursivo por
documentos de diferentes épocas para apresentar as formas de repre-
sentagdo, configuradas linguisticamente, do adolescente, enquanto
objeto de discurso. Cabe ressaltar que foi necessaria a criacio des-
sa diferenciacio no ECA entre crianca e adolescente, segundo Ishida
(2013, p. 7), em virtude da urgéncia da regulamentacdo de alguns
institutos, como a aplicacdo de medida socioeducativa ou mesmo a
necessidade de autorizacdo de viagem. O termo adolescente, em sua
concepg¢io moderna, surgiu entre o final do século XVII e inicio do
século XIX. O que se caracterizava apenas como um periodo da vida
humana, entre infincia e vida adulta, com o passar dos anos passou
a adquirir uma conota¢do, muitas vezes, associada a ideia de crise,
problemas, rebeldia, variacdes de humor, mudancas hormonais, cres-
cimento fisico, psicossocial e delinquéncia.

Cabe observar que no ECA o legislador, como ja havia feito o
constituinte, quando foi promulgado o artigo 227 de nossa Carta
Magna, nio utilizou, propositalmente, o termo menor em referéncia
a adolescentes. Derivado do latim minor, na gramatica normativa, é
um adjetivo comparativo. J4 no sentido técnico-juridico, empregado
como substantivo, designa a pessoa que nio atingiu a maioridade, ou
seja, ndo atingiu a idade legal para que se considere maior e capaz.
Menor, nessa vertente, pode ser entendido como a pessoa que ndo



tem a idade completa, exigida por lei, para ser considerada capaz, isto
¢, maior. Dai derivam a menoridade e a maioridade. Entretanto, esse
termo também possui, referindo-se a crianca e ao adolescente, uma
conotacdo pejorativa, discriminatoria e uma rotulacdo de alguém per-
tencente a uma classe social de baixa renda, abandonado pela familia,
estigmatizado a ideia de infrator e “bandido”.

O conceito de menoridade, entdo, torna-se vinculado ndo somen-
te a idade, mas também 3 marginalidade, considerada tanto nas si-
tuagdes de abandono, como também nas de delito. Nessa concepcio,
parece tratar-se de uma visdo dicotomica. Isso porque a pessoa com
menos de 18 anos que nio possuia familia, poder aquisitivo ou educa-
cdo era (e ainda o é) considerada menor. J4 aqueles que frequentavam
bons ambientes, que tinham familia estruturada e com boas condi-
¢des financeiras, estudavam em uma boa escola e que tinham dina-
micas coletivas sadias eram (e o sdo) chamados de adolescentes. Essa
visdo simplista remete a categoria do estranho, que, segundo Bauman
(2001), refere-se aos que ndo se encaixam no mapa cognitivo, moral e
estético do mundo.

O termo adolescente, dos documentos selecionados, refere-se a
um ‘objeto do discurso’, expressio cunhada pela linguista Mondada
(1994, p. 64), o qual o objeto se completa discursivamente. (MON-
DADA, 1994, p. 79). Entende-se, portanto, que se trata de uma trans-
formacdo, construcio e reconstrucio (KOCH, 2007, p. 40) permiti-
das, conforme o contexto e a progressdo textual em que o referente
se encontra inserido. A proposito, cabe aqui registrar uma breve dis-
cussdo sobre referéncia que, em poucas palavras, concerne a um ato
de fala, uma vez que o referente pode ser apontado, em termos de
“objeto do discurso”, pelo enunciador. No caso, h4 dois enunciadores
institucionalizados, os Colégios Militares e as Unidades de Internacio,
que equivalem a duas vozes plasmadas em dois documentos escritos,
quais sejam, o RICM e o RIUI.

O adolescente é o sujeito, no discurso institucional estudado, que,
na sua incompletude, estd em estado de formacdo e que necessita ser
moldado e educado nos padrdes da sociedade, no contexto sociopoli-
tico e cultural em que esta inserido. Por isso, ele precisa ser instruido,
estimulado e tende a ser corrigido em determinadas situacées. Des-
sa forma, é tratado, aqui, referente aos documentos analisados, como
“objeto de discurso”, pois é ele o foco nos documentos abordados.

Nio obstante, na medida em que o discurso passa de um contex-
to geral para as particularizacdes, o “objeto de discurso”, quando nio é
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o adolescente, integra-se a novas configuracdes e, consequentemente,
ocorre uma mudanga de papéis. O adolescente, entdo, passa a ser re-
ferido como aluno, aquele que precisa de luz em seus conhecimentos;
como educando, aquele que precisa ser educado; ou como socioedu-
cando, aquele que precisa ser reintegrado e reeducado socialmente.
Note-se que aluno e socioeducando estdo no mesmo campo concep-
tual, haja vista que ambos necessitam de ser moldados, cada um em
seu contexto especifico. Em uma visio metaforica, considera-se o
adolescente como uma argila que esta sendo moldada. O aluno, como
referente, é aquele que estd em formacao, ou seja, tomando forma e
fortificando a sua estrutura, apesar de ainda fragil; ja o referente so-
cioeducando é aquele que deve ser reconstruido, suas pecas devem ser
coladas, no sentido de retrabalhar a forma, pois sua estrutura é ainda
mais delicada e raptil, por diversos fatores, como vulnerabilidade so-
cial, vulnerabilidade pessoal, educacio, familia. Em tal caso, a forma
que tomou ndo foi adequada para os padrdes sociais e, dessa maneira,
tem de ser retrabalhada e remoldada.

Destarte, a representacdo do termo adolescente aponta para cir-
cunstancias especificas e integra novas situacdes e configuracdes com
sua mudancga de papel, autonomizando-se. Sendo assim, a constru¢io
do sentido de adolescente depende de seu contexto e da forma como
ele é representado no discurso. Nesse sentido, vale lembrar Fairclough
(2001, p. 230) que registrou o seguinte: “a relacdo das palavras com os
significados é de muitos-para-um e nio de um-para-um, em ambas as
direcdes: as palavras tém tipicamente vérios significados, e estes sdo
‘lexicalizados’ tipicamente de varias maneiras”. Logo, varias palavras
podem levar a um s¢6 significado, bem como uma palavra pode levar
a varios significados. Abaixo, é ilustrada a configuracdo do percurso
representacional do adolescente da seguinte maneira:

Figura I: Representacio de adolescentes como objeto do discurso do Codigo
de Menores de 1927 ao Estatuto da Crianga e do Adolescente.

S /_\_
* Menor y = A
* Menores /
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Fonte: Elaborado pela autora.



Nota-se, na figura 1, que houve mudanca na forma como os ado-
lescentes eram representados e como o s3o atualmente nos Documen-
tos Oficiais. Antes da Constituicdo Federal de 1988, os adolescentes,
em situacdo de vulnerabilidade, eram rotulados, de forma discrimi-
natdria e pejorativa, por menores, menores abandonados, vadios, de-
linquentes, libertinos, menores em situacio irregular. Hoje, os adoles-
centes sdo representados, na maioria dos Documentos Oficiais, por
adolescentes, os quais sdo sujeitos de direitos e deveres, em estado
de vulnerabilidade social ou n3o. Porém, apesar de ter havido uma
mudanca de representacdes linguistico-discursivas nos Documentos
Oficiais, em muitos casos, ainda nido ocorreu a mudanca de agdes,
bem como discursos discriminatérios e coercitivos nas praticas sociais.

4. Analise documental de acordo com a LSF e a ADC

Como sugerem Halliday e Hasan (1985), a linguagem tem como
propriedade fundamental ndo s6 o uso que se faz dela, mas também a
possibilidade de uma organizacao semantica do sistema. Por isso, exis-
te a no¢do de que a linguagem é construida ou fundamentada em fun-
cao dos significados experiencial/ora¢io como representacio/ ideacio-
nal, interpessoal/oracdo como troca e textual/oracdo como mensagem.
Ressalte-se que o texto documental é a base deste trabalho, no sentido
em que se busca interpretar a mensagem que perpassa por cada excer-
to analisado. Para tanto, a analise enfoca uma unidade de informacio
tanto como troca, quanto como representacdo na tessitura textual.

Ja para a ADC, na funcio ideacional, o discurso contribui para
a composicdo de sistemas de conhecimento e crenca (ideologias), por
meio da representacdo do mundo. A ADC, a luz da situagio social e
histérica de um texto, busca mostrar os padrdes de crencgas e valores
que estio codificados na lingua e que estdo implicitos 3 mensagem.
Sendo assim, analisar-se-4 o texto em termos dos trés significados,
porque pactuo com o pensamento de Fairclough (2003) de que os trés
significados do discurso atuam simultaneamente em todos e qualquer
enunciado e por isso sera feita a analise, também, da forma como eles
se apresentam nos excertos (vocabulério, gramatica).

Conjuga-se, portanto, a ADC e a LSF, que envolve um percur-
so analitico com base em dois Regimentos: RIUI do Distrito Federal
e RICM. Porém, serio também analisados, o Guia do Aluno e do
Responsavel, que integra o Regimento do Colégio Militar e o RI de
Santa Maria. Nessa perspectiva, busca-se identificar, em termos de
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analise, os diferentes tipos de significados utilizados e, também, como
a linguagem é organizada para criar significados, como proposto por
Eggins (1994), de acordo com o contexto, como se pode observar nas
analises dos fragmentos abaixo a respeito de Medidas Disciplinares e
Faltas Disciplinares:

(1) Art. 80: Medida disciplinar [Portador]| diz respeito a [processo re-
lacional atributivo] uma sangio aplicada [Atributo] ao adolescente que
comete alguma pratica considerada transgressora as regras da Unidade,
devendo ser aplicada [processo material abstrato] de acordo com ava-
liagdo da Equipe de Referéncia, a Geréncia Socioeducativa e a Geréncia
de Seguranca [circunstincia de modo] (Regimento Interno das Unida-
des de Internagio do DF, Capitulo III Do Regulamento Disciplinar,
Secdo I — Das Disposi¢oes Gerais, p.28, 2013).

No excerto (1), que faz parte do RIUI do DF, o Portador, qual
seja, a medida disciplinar, estd diretamente relacionado ao ato de
san¢do. A sancio aplicada parece representar o Atributo que busca
coibir ou prevenir a acdo do adolescente em situacdo de reclusio. Po-
dem ser destacadas, nesse fragmento, as escolhas lexicais, bem como
expressdes, encharcadas de tessitura semantica, que remetem a pra-
tica de infracdo. Dé-se importancia a expressdes que evidenciam
a conduta infracional do adolescente, tais como: comete, sancio,
transgressora as regras. A questdo da agéncia é levantada como uma
acdo de coer¢do com a nominaliza¢do de san¢do, o que denota um
aspecto socialmente significante voltado para a imposicdo de poder.
No campo lexical, ha uma mudanca de papéis da unidade vocabular
adolescente, pois, em termos de sancdo, exerce o papel de afetado.
Como transgressor, o adolescente pode ser considerado, nos termos
de Fairclough (2003), como “agente social”, porque pode ser visto
como representante de um grupo. Cabe ressaltar que esse agente
social é uma entidade participante do processo. Entretanto, quando
a efetiva acdo de punicdo lhe for aplicada, sera ele o afetado. A cir-
cunstancia especifica para a aplicacdo da sancdo envolve a avaliacdo
das denominadas Equipe de Referéncia, a Geréncia Socioeducativa e
a Geréncia de Seguranca, que sio instincias autorizadas na institui-
¢ao da Unidade de Internacao (UI).

(2) A medida disciplinar [Portador] é [processo relacional atributivo]
um instrumento de cariter educativo [Atributo] para a preservagio



da disciplina escolar, elemento indispensavel a formacio integral do
aluno [circunstancia de finalidade] (Guia do Aluno e do Responsavel,
2014, p. 26).

No excerto (2), a caracteristica evidente e atributo do Portador
é o carater educativo disciplinar. Essa relacdo abstrata ressalta a im-
portancia dada a disciplina no referido fragmento que vem como fator
preponderante a formacio do aluno. As nominalizacdes preservacio
e formagdo indiciam as representacdes dos efeitos sociais, pontos po-
sitivos para crescimento e relacdes sociais do aluno. A circunstancia
evidencia a finalidade do instrumento socioeducativo utilizado na ins-
tituicdo. O que mais cabe ressaltar é o fato de que os termos selecio-
nados em ambos os excertos fazem parte do mesmo campo lexical.
Entretanto, eles divergem na tessitura semantica no contexto em que
sdo registrados. No excerto (1), h4 uma conotacdo de medida discipli-
nar como um ato negativo, coercitivo, voltado para aqueles que trans-
gredirem normas e regras. Os rétulos da “cultura negativa” (FAIR-
CLOUGH, 2003, p. 23) tornam-se visiveis, a partir do momento em
que sdo feitas escolhas lexicais, tais como comete, sancdo, transgressora.
Parece ndo existir a preocupacido socioeducativa com os socioeducan-
dos. O discurso é aplicado em forma de punicio e de correcio de um
ato cometido, ndo de reeducacio. Ja no excerto (2), existe um objetivo
de mostrar a relacdo de construgdo e crescimento do aluno para se
tornar um cidaddo com a disciplina. A expressio medida disciplinar,
no documento, é vista como um meio que envolve a educacio e o so-
cial, bem como a formacdo integral do aluno. Assim sendo, é notério
que as expressdes mais frequentes que marcam a denominada cultura
negativa do mundo do crime, para os adolescentes que cometem in-
fracoes, demandam um mergulho analitico mais profundo na interdis-
cursividade observada nas convenc¢oes discursivas dos documentos ora
comparados. Abaixo, serd abordada a Falta Disciplinar:

(3) Art. 27 Ao(A) socioeducando(a) [beneficiario] em regime de inter-
nagido — estrita, provisoria ou, excepcionalmente, san¢io [circunstincia
de modo] - que incorrer na pratica de ato de transgressdo as normas
institucionais tipificado neste instrumento como falta disciplinar sera
aplicada [processo material abstrato] medida disciplinar [meta], em
conformidade com os procedimentos consignados em normativa es-
pecifica [circunstidncia de modo] (Regimento Interno da Unidade de
Internacdo de Santa Maria, 2014, p. 37).
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No excerto (3), hd uma determinacdo da aplicabilidade da
medida disciplinar (Meta), ou seja, a quem se dirige a ac¢do. O so-
cioeducando é o beneficiario do processo material, em uma rela-
¢do assimétrica de poder, pois é ele o alvo da meta. Dessa forma, o
agenciamento do poder se d4 por meio de uma triade: meta-proces-
so-beneficiirio, o que acarreta um comando, em termos de aplica-
bilidade, o de ser aplicado. Trata-se de sancdo a ser executada em
uma circunstancia de modo especifica, ou seja, na pratica de ato de
transgressao as normas.

(4) Falta disciplinar [Portador] é [processo relacional atributivo] qual-
quer violacdo dos preceitos de ética, dos deveres e obrigacdes escolares,
das regras de convivéncia social e dos padrdes de comportamento im-
postos aos alunos [Atributo], em fungio do sistema de ensino peculiar
aos Colégios Militares [circunstincia de modo] (Guia do Aluno e do
Responsavel, 2014, p. 25).

Ja no excerto (4), identifica-se uma unidade de informacio confi-
gurada em oracio relacional intensiva, pois ha a caracterizacdo de uma
entidade, qual seja, a falta disciplinar. O Atributo tem como ntcleo
violagdo. Observe-se que a nominalizagio expressiva, nos excertos (3) e
(4), nos itens lexicais violagdo e transgressdo, propicia uma semelhanca
entre os artigos, pois se encontram no mesmo campo semantico. Viola-
¢do e transgressdo referem-se a um comportamento inadequado, tanto
do adolescente da Unidade de Internagdo quanto do CMB. A circuns-
tancia de modo evidencia uma caracteristica de como os jovens devem
se adequar ao sistema imposto. Ademais, é um carater significativo das
formas simbodlicas do modo de Nominalizacio sugerido por Thompson
(2011, p. 80), em que as a¢des é atribuido o sentido de um nome.

Pode-se destacar que, tanto nos Colégios Militares quanto nas
Unidades de Internacdo, sdo aplicados instrumentos disciplinares com
a funcdo de hierarquia, de disciplina, de boa conduta. Entretanto, é
necessario um olhar mais atento para essas praticas discursivas que,
muitas vezes, s6 envolvem o “vigiar e punir” (FOUCAULT, 2004) e
ndo o (re)educar.

5. Percursos metodoldgicos

Busco identificar a realidade dos adolescentes, principalmente
a dos socioeducandos, face a representacido lexical discursiva desses



atores sociais e dos regimentos internos. Nesse sentido, para que se
compreenda essa realidade, é necessario definir e delinear os tipos de
operacionalizacdo do trabalho.

Em vista disso, optei pela pesquisa qualitativa (descritiva e in-
terpretativa), que lida com interpretacées da realidade social. A lin-
guista argentina Pardo (2011, p. 25) salienta que “esse tipo de pes-
quisa envolve um conjunto de praticas interpretativas e materiais que
fazem com que o mundo seja observavel e também transformado”. A
qualidade pode ser vista como uma condicdo para a pesquisa etica-
mente adequada, que propicia uma pesquisa séria, com credibilidade
e fidedigna a anélise dos dados, ou seja, que apresenta um proficuo
caminho metodolégico.

Sendo assim, com o objetivo de discutir, a luz da Analise de
Discurso Critica e da Linguistica Sistémico-Funcional, representa-
¢des linguistico-discursivas voltadas para adolescentes, foi realizado
um estudo comparativo a fim de descrever e interpretar praticas so-
ciais discursivas disciplinadoras com base em Regimentos Internos de
instituicdes publicas, bem como seus desdobramentos balizados em
leis. Além do objetivo geral, hi objetivos que remetem as questdes
especificas, tais como: mostrar como se efetuam as representacdes lin-
guistico-discursivas de adolescentes, enquanto objeto de discurso, em
Documentos Oficiais e apontar quais as semelhancas e as diferencas
entre os regimentos do CMB e da UISM.

6. Consideracoes finais

Observou-se uma mudanca significativa e paradigmatica na for-
ma como os adolescentes eram representados e como o sdo atualmente
nos Documentos Oficiais. Antes da Constituicdo Federal de 1988, os
adolescentes, em situacio de vulnerabilidade, eram rotulados, de for-
ma discriminatoéria e pejorativa, por menores, menores abandonados,
vadios, delinquentes, libertinos, menores em situacdo irregular. Hoje,
com a nova orientag¢io juridico-constitucional, a faixa etaria de 12 a 18
anos é representada, na maioria dos documentos, por adolescentes, os
quais sdo sujeitos de direitos e deveres, em estado de vulnerabilidade
social ou ndo. Porém, cabe ressaltar que, embora tenham ocorrido mo-
dificagdes na maneira de se referir aos adolescentes nos Documentos
Oficiais, ndo houve mudangas significativas socioecondmico-cultu-
rais, pois ainda h4a muitos que sofrem discriminac¢ées linguistico-dis-
cursivas e sociais, por motivos relacionados a situacdo de vulnerabili-
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dade social, ou também por questdes étnico-raciais. Infelizmente, a
nomenclatura muda, mas as praticas sociais nio.

Ademais, foram analisados, de forma comparativa, artigos dos
dois regimentos que continham temas em comum como medidas dis-
ciplinares e faltas disciplinares. Notou-se que, apesar de alguns termos
fazerem parte do mesmo campo lexical, eles divergem na tessitura
semantica no contexto em que sio registrados. Por exemplo, a cono-
tacdo de “medida disciplinar”, no RIUI, esta associada a um ato ne-
gativo, coercitivo, com um foco nos adolescentes que transgredirem
normas e regras. Os rotulos da “cultura negativa”, assim denominados
por Fairclough (2003, p.23), afloram no momento em que sdo feitas
escolhas lexicais, tais como, comete, sangdo, transgressora. O discurso
é aplicado em forma de punicio e de correcio de um ato cometido,
nao de reeducagio. Ja no RICM, a expressiao “medida disciplinar” é
vista como um meio que envolve a educagio e o social, bem como a
“formacdo integral do aluno”. Quanto a nominalizacdo expressiva, nos
artigos que tratam de faltas disciplinares, h4 uma semelhanca entre
os artigos, em decorréncia dos itens lexicais violagdo e transgressio,
pois se encontram no mesmo campo semantico, referindo-se a um
comportamento inadequado, tanto do adolescente da Unidade de In-
ternacdo quanto do CMB.

Porém, quando se trata de adolescentes em situacdo de reclusio,
parece nio haver esse compromisso em dar uma resposta positiva a so-
ciedade, visto que, no proprio regimento, em determinados momen-
tos, ndo se observa a devida importancia aquele que é o foco no docu-
mento, qual seja, o socioeducando. Esse fato nos leva a refletir sobre
as representagdes desses jovens: como eles sdo representados? Como a
sociedade os vé? Ou sera que nio os vé? Sdo esses adolescentes sujeitos
inexistentes? E por serem supostamente inexistentes sdo excluidos?

As escolhas lexicais do regimento das Unidades de Internagio
poderiam ser complementadas sendo o adolescente visto como um
sujeito pensante, que necessita de assisténcia psicoldgica, pedagogica
e fisica e ndo somente como mais um delinquente dentro da Unidade.
Isso propiciaria o alcance das fung¢des precipuas da internacdo que siao
a recuperagio e a reintegracdo social e, por vezes familiar, do socioe-
ducando. Dessa forma, minimizar-se-ia a ideia de que as Unidades de
Internacido sio escolas do crime e meros depésitos de meninos e me-
ninas que sairdo dali sem perspectiva de vida e continuardo na vida do
crime, tornando-se, reincidentes, nas Unidades e depois nos presidios,
como em um ciclo vicioso.
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O processo de formacgao
do professor para
atuacao nos ambientes
de privacao de liberdade

Cloris Violeta Alves Lopes'

Resumo: Trata-se de um recorte da tese desta pesquisadora, buscando
ampliar o debate sobre como se constitui o processo de formagao dos
professores, em especial, quanto aos saberes necessarios para o exerci-
cio da docéncia na Educagdo de Jovens e Adultos em situagio de privagao
de liberdade. Para tanto, efetuou-se uma revisao bibliografica e analise de
documentos com o intuito de verificar quais sao as abordagens metodo-
l6gicas utilizadas na preparagao do docente para insergao nos espagos de
convivéncia onde ha privagao de liberdade dos educandos, com o intuito de
contribuir com ideias que tragam novas possibilidades de atuagao as quais
promovam um processo de ensino e aprendizagem significativo, a partir da
interagdo com os alunos. Nesses espagos, necessario se faz aliar a convivén-
cia com a obediéncia as rigidas normas da prisao, que vém acompanhadas
de momentos de stress e tensao inerentes ao ambiente, em um local em
que seja possivel estabelecer uma interagiao entre docentes e educandos.
Essa reflexao aponta, ao fim, pela necessidade continua da construgdo de
politicas publicas voltadas para a formagao continuada dos professores que
atuam em escolas nas prisoes, como mediadores e precursores de proces-
sos, formativos dos sujeitos em privagao de liberdade, buscando a efetiva
reintegracao dos detentos.

Palavras-chave: Educagao escolar na prisao; Saberes docentes; Formagao
de professores.
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1. Introducéao

O presente estudo apresenta algumas reflexdes sobre o processo
de aquisicdo de saberes necessarios ao exercicio da profissio docente
na Educacido de Jovens e Adultos (EJA) voltada para os alunos que se
encontram em situacdo de privacdo de liberdade. Para tanto, tem-se
como base a analise de algumas praticas aplicadas cotidianamente no
processo de ensino e aprendizagem dos educandos sob tutela docente
abordadas na tese intitulada Do ser ao tornar-se professor nas escolas
nos espagos de privacdo de liberdade.

No que se refere ao contexto da educagdo nos estabelecimen-
tos penais, as diretrizes nacionais apontam que a oferta para jo-
vens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade deve se dar a
partir da modalidade EJA (BRASIL, 2010). No entanto, em que
pese tal diretriz, verifica-se que a formacdo dos profissionais da
area, com os devidos fundamentos e suporte para cumprir com
as demandas nas prisdes, tem ficado & margem do processo de
formacdo pedagogica.

Outro fator relevante é que referidos espacgos sdo carentes de pro-
postas de mudancgas significativas que permitam ao docente atuar no
processo de ensino e aprendizagem dos educandos de forma a auxilia-
-los na ressignificacio de valores, no preparo para o retorno ao convi-
vio em sociedade e na inser¢cdo no mercado de trabalho.

Assim, considerando a urgéncia e necessidade de aprofundamen-
to nos assuntos concernentes as funcdes da escolarizacdo pela EJA,
especialmente, em ambiente de privacdo de liberdade, buscou-se, a
partir de uma perspectiva mais abrangente, para além dos muros da
escola regular, refletir sobre o papel do professor e sua ligacio com o
trabalho educativo para e com os jovens e adultos inseridos no contex-
to prisional brasileiro.

Entende-se que, a partir da reflexio de como se constituem,
na perspectiva docente, os saberes fundamentais para o exercicio da
docéncia nas escolas das unidades prisionais, sera possivel contribuir
quanto a tomada de decisio do professor em ingressar e permanecer
(ou ndo) atuando nesses locais.

2. Educacao de Jovens e Adultos (EJA): breve contextualizacao

Com suporte tedrico nos pensamentos de Silva (2004), Portu-
gués (2001), Paiva (1983) e Julido (2006), compreende-se que o re-



conhecimento da Educacio de Jovens e Adultos (EJA), como politica
publica de acesso a continuidade da escolarizacdo basica de jovens e
adultos deste pais, é algo recente.

De acordo com Paiva (1983), foi na passagem do século XIX
para o século XX, periodo em que se vivia um processo de emergente
desenvolvimento urbano industrial e sob forte influéncia da cultura
europeia, que surgiram os primeiros projetos de lei que introduziam
a obrigatoriedade da educag¢io de adultos. No entanto, as justificativas
para tal premissa estavam pautadas na necessidade de ampliar o con-
tingente eleitoral, fazendo com que a escolarizacdo se tornasse critério
de ascensdo social. Nesse cenario, o analfabetismo era visto como um
“mal e uma doenga nacional” e o analfabeto como “inculto, preguico-
so, ignorante e incapaz” (PAIVA, 1983, p. 259).

No final da década de 1950, o trabalho pedagogico com jovens
e adultos encontrou suporte nos idearios de Paulo Freire, os quais
passaram a ser principios norteadores da educacdo popular. A partir
desse momento, criou-se uma nova perspectiva na educacgio brasi-
leira, por meio de uma pedagogia voltada para as demandas e neces-
sidades das camadas populares, que contava com a efetiva partici-
pacdo do educando, que tinha a sua historia e realidade respeitadas
nesse contexto.

No entanto, conforme sinaliza Paiva (1983, p. 259):

A multiplicag¢io dos programas de alfabetizacio de adultos, secundada
pela organizacio politica das massas, aparecia como algo especialmente
ameacador aos grupos direitistas; j4 ndo parecia haver mais esperan-
ca de conquistar o novo eleitorado [...] a alfabetizacio e educagio das
massas adultas pelos programas promovidos a partir dos anos 60 apare-
cia como um perigo para a estabilidade do regime, para a preservacio
da ordem capitalista. Difundindo novas ideias sociais, tais programas
poderiam tornar o processo politico incontrolavel por parte dos tradi-
cionais detentores do poder e a ampliacdo dos mesmos poderia até pro-
vocar uma reagio popular importante a qualquer tentativa mais tardia
de golpe das forcas conservadoras.

Em decorréncia do movimento politico que ocorria no pais, vi-
veu-se o Golpe Militar de 1964, que iria suprimir muitas experiéncias
na perspectiva alfabetizadora. Ainda dentro do periodo militar, trés
anos depois do golpe, foi criado o0 Movimento Brasileiro de Alfabeti-
zagio (Mobral), conforme ensina Amaral (2002, p. 44-45):
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Ainda que recebendo pareceres negativos dos consultores da UNESCO,
0s quais criticavam as campanhas de massa como uma estratégia inefi-
ciente de reduzir os altos indices de analfabetismo, o MOBR AL buscou
provocar entusiasmo popular portando concepgdes e finalidades como
a ‘erradicagdo da chaga social que era a existéncia de analfabetos’ ou da
consideracio do analfabetismo como causa do desemprego, contetidos
presentes nos Livros-cadernos de Integracio — material didatico pro-
prio e massificado para todas as regides do pais.

Em 1985, o governo federal rompeu com a politica de educacio
de jovens e adultos do periodo militar. Diante disso, extinguiu-se o
Mobral e foi criada a Fundacdo Nacional para Educacio de Jovens e
Adultos (Fundacao Educar), com o objetivo de promover a ampliagcdo
do acesso pelos jovens e adultos a educacgio, previsto no Programa
Educacdo para Todos, buscando a erradicacdo do analfabetismo com
base em principios metodologicos que entendiam o educando como
sujeito do seu processo educativo.

Na década de 1990, comecaram a surgir projetos de escolarizacio
na modalidade Educacio de Jovens e Adultos para atender aos edu-
candos em privacao de liberdade presentes nas unidades penitencia-
rias e socioeducativas. Todavia, com a extin¢do da Fundacdo Educar,
na mesma década, a EJA passou por um processo de descentralizacio,
transferindo a responsabilidade publica dos programas de alfabetiza-
¢do e pos-alfabetizacio aos municipios.

Em 1996, foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional, Lei n.° 9.394, a partir da qual a EJA passa a ser
considerada uma modalidade da educacio basica, com especificidade
proépria, nas etapas do ensino fundamental e médio.

Assim, com base nas discussdes e experiéncias vivenciadas na
pratica da educacdo de jovens e adultos advindas da década de 1990,
foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacdo de Jovens e Adultos pelo Conselho Nacional de Educagio, em
maio de 2000, reconhecendo a diversidade cultural e regional, com
destaque ao ensino por meio da EJA como um direito conquistado
para esse publico (BRASIL, 2000).

3. A EJA nos espacos de privacao de liberdade

Em complemento as normativas supracitadas, em 19 de maio de
2010, o governo federal editou a Resolu¢io CNE n° 2 que dispde sobre



as Diretrizes Nacionais para a oferta de educagio aos jovens e adul-
tos em situagio de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais,
apontando, em seu artigo 6° como tal processo devera ser gerido:

A gestdo da educacdo no contexto prisional devera promover parcerias
com diferentes esferas e areas de governo, bem como com universida-
des, instituicdes de Educagio Profissional e organizacdes da sociedade
civil, com vistas a formulacdo, execucdo, monitoramento e avaliagcido
de politicas publicas de Educacdo de Jovens e Adultos em situagio de

privagdo de liberdade (BRASIL, 2010).

Ainda que tal regulamentacio seja relativamente recente, verifi-
ca-se, no texto da Lei de Execuc¢des Penais/1984, a seguinte previsao:
“A execucido penal tem por objetivo efetivar as disposicdes de sentenga
ou decisdo criminal e proporcionar condi¢cées para a harmdnica inte-
gracgdo social do condenado e do internado” (artigo 1°).

O referido texto legal também manifesta sobre a necessidade de
garantir o acesso a assisténcia educacional, determinando obrigatorie-
dade da instrucao escolar e da formagdo profissional, de forma que
sua pratica, integracdo ao sistema estadual e municipal de ensino e
manutencdo administrativa e financeira devam contar com o apoio
da Unido, conforme se depreende do artigo 17 da supracitada lei: “a
assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e a formacao
profissional do preso e do internado” (BRASIL, 1984).

Outro instituto inserido na Lei de Execucdo Penal refere-se ao tem-
po de remicio. Nesse sentido, a Lei n° 12.433, de 29 de junho de 2011,
alterou a Lei de Execucdo Penal para incluir a remicio de parte do tempo
de execucdo da pena, por estudo ou por trabalho, conforme artigo 126:

O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto
podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de execugio
da pena (Lei n° 12.433). § 1° A contagem de tempo referida no caput
sera feita a razdo de:

[-1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar
— atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizan-
te, ou superior, ou ainda de requalificagio profissional — divididas, no
minimo, em 3 (trés) dias (BRASIL, 2011).

Nota-se que varios sdo os avancos no que se refere a oferta e a
qualidade da educacdo para jovens e adultos em situagido de privacio
de liberdade. Nesse sentido, Julido (2017, p. 124) ressalta:
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Nos tltimos anos o tema vem alcangando, internacionalmente, grande
destaque. A partir de 2006, por exemplo, iniciou-se um movimento
governamental na perspectiva de criagio da RedLatinoamericana de
educacionen contextos de encierro (RedLECE). O objetivo dessa Rede,
a luz do que vem sendo realizado sobre o tema em outras regides do
mundo, como na Europa, é investir no intercAmbio de experiéncias,
bem como de consolidar praticas que institucionalizem uma politica
educativa para o sistema penitenciario na América Latina.

Comungamos do entendimento de Julido (2017) de que, apesar
da ampliacdo das discussdes sobre a diversidade dos sujeitos da Edu-
cacdo de Jovens e Adultos (EJA), em que a educacdo nas prisdes passa
a ser reconhecida como EJA, necessario se faz investir em politicas
publicas voltadas para as praticas pedagogicas educacionais que te-
nham como premissa as singularidades e caracteristicas dos sujeitos
em situacdo de privacdo de liberdade.

4. A educacao em prisdes

Nessa perspectiva, a educa¢do nos espacos de privacdo de liber-
dade deve ser apresentada como uma possibilidade de despertar nas
pessoas ali inseridas o sentimento de reconhecimento da sua condicdo
de ser humano, com direitos e deveres, permitindoas ter acesso ao
pleno conhecimento, que enriquece o seu potencial em desenvolver e
atuar, de maneira critica e reflexiva, acerca da conjuntura social, eco-
ndmica, cultural e ambiental. Onofre (2009, p. 3) ainda complementa
ao afirmar que:

Os programas educativos estabelecidos para as prisdes devem estar in-
seridos em uma politica puablica de 4mbito nacional, mas quando se
pensa em formular esses programas, nao pode ser esquecida uma refe-
réncia basica — a relagio futuro-presente-passado, uma vez que, para o
aprisionado, essa relagio é fundamental, em qualquer programa educa-
tivo que lhe apresente.

Isso se faz importante, uma vez que a prisio se caracteriza
pelo cariter punitivo e coercitivo dos séculos passados, que en-
tendiam o isolamento e a segregacdo do sujeito como recurso para
alcangar o arrependimento, ao mesmo tempo em que deveria pagar
pelo ato praticado.



Diante desse cenério, buscamos suporte nos apontamentos sobre
a educacido para os espagos prisionais de autores como Julido (2006) e
Onofre (2007), os quais concebem que, a partir de uma politica ptbli-
ca voltada para o processo de humanizacao da pena, serdo alcancados
resultados positivos a vida da pessoa em privacgio de liberdade.

Tal entendimento também se sustenta no pensamento de Freire
(1995, p. 96) ao afirmar que:

A melhor afirmacio para definir o alcance da pratica educativa em face
dos limites a que se submete é a seguinte: ndo podendo tudo, a pratica
educativa pode alguma coisa. E ao se pensar na educacio do homem
preso, ndo se pode deixar de considerar que o homem é inacabado,
incompleto, que se constitui ao longo do tempo de sua existéncia e que
tem a vocagio de ser mais, o poder de fazer e refazer, criar e recriar.

Assim, compreende-se a educacdo escolar como fundamental
para a transformacio social, 3 medida que é possivel ter as escolas a
servico das coletividades, permitindo as comunidades resgatar a pro-
pria identidade, pela valorizacdo de suas realizacdes histérico-cultu-
rais, fazendo com que a escola nas prisdes seja entendida como um im-
portante mecanismo de preparo para a vida em sociedade, conforme

sinaliza Julido (2007):

A escola nos presidios tem uma enorme responsabilidade na formacio de
individuos auténomos, na ampliacdo do acesso aos bens culturais em geral,
no fortalecimento da autoestima desses sujeitos, assim como na consciéncia
de seus deveres e direitos, criando oportunidades para o seu reingresso na
sociedade. No que concerne 2 reinsercio social, a educacio assume papel
importante, pois, além dos beneficios da instrucdo escolar, oferece também
ao interno a possiblidade de participar de um processo de modificagdo capaz
de melhorar sua visio de mundo, contribuindo para a formacio de um senso
critico que auxilie no entendimento do valor da liberdade e melhorando o
comportamento na vida carceraria (JULIAO, 2007, p. 47-48).

Verifica-se que, nos sistemas prisionais, as escolas devem estar
focadas na escuta e na amorosidade dialdgica inspirada no educador
Paulo Freire (1995), pois se trata de locais que garantem aos indivi-
duos que ali se encontram (privados da liberdade) o contato com o
conhecimento, os saberes e as experiéncias que nio tiveram durante a
vida em liberdade, preparando-os para o retorno social.

apep.aq)| ap oedeaud ap sajusiquie sou ogdenie eled Jossajoid op oedewno} ap ossadoid O

241



242

Estudos emancipatérios em linguagem: perspectivas criticas

5. Formacao e tarefa docente

Um dos fatores relevantes para analisar as praticas pedagogicas e
a proposi¢io de mudancas da postura nos ambientes de privacao de li-
berdade esta relacionado ao fato de que se deve considerar as vivéncias
que cada pessoa recebeu do seu processo educativo, agregando, ainda,
os aspectos sociais, culturais, econdmicos e familiares que possam in-
terferir na pratica pedagogica. Nesse sentido, corroboramos o enten-
dimento de Gatti (1997) quanto a necessidade constante de reavaliar
essas questoes, uma vez que a pratica de ensinar tem se tornado cada
vez mais complexa nas tltimas décadas.

Tal apontamento leva a reflexdo sobre o processo de formacio
dos docentes que atuam em unidades prisionais, os quais, indubitavel-
mente, encontram vérios desafios e complexidade em seus percursos
em relacdo aqueles em regime de docéncia em escola regular.

Quanto a construgido dos saberes, é importante destacar o en-
sinamento de Novoa (1997, p. 32): “os educadores constroem a sua
identidade por referéncia a saberes (praticos e teoricos), mas também
por adesdo a um conjunto de valores etc.”. Ainda de acordo com ele,
“devemos ter claro que ndo é possivel construir um conhecimento
pedagogico para além dos educadores, isto é, que ignore as dimensdes
pessoais e profissionais do trabalho docente” (NOVOA, 1997, p. 32).
Julido (2007) complementa essa afirmacdo ao indicar que:

A escola nos presidios tem uma enorme responsabilidade na formagio
de individuos auténomos, na ampliacdo do acesso aos bens culturais em
geral, no fortalecimento da autoestima desses sujeitos, assim como na

consciéncia de seus deveres e direitos, criando oportunidades para seu
reingresso na sociedade. (JULIAO, 2007, p. 47).

Destaca-se, ainda, que o professor no sistema prisional se depara
com demandas advindas do aspecto emocional dos detentos, os quais
estdo em um ambiente repressivo, hostil, punitivo e autoritério, fa-
zendo com que a escola se torne um espaco onde é permitido se ex-
pressar, falar e ouvir; e o professor seja aquele que escuta, conversa e
d4 conselhos, auxiliando o aluno detento a lidar com questdes sociais
polémicas e emocionalmente complexas (ONOFRE, 2011).

Assim, na tarefa de promover um processo de (re)integracio dos
sujeitos em situacdo de privacdo de liberdade a sua vida social, comu-
nitéria e familiar, o professor deve buscar promover uma educacio que



contribua para a restauracdo da autoestima, possibilitando o retorno a
sociedade. Concordamos com Freire (1987, p. 35), quando diz:

Nio h4 outro caminho sendo o da pritica de uma pedagogia huma-
nizadora em que a lideranca revolucionéaria, em lugar de sobrepor aos
oprimidos e continuar mantendo-os como coisas, com eles estabelece
uma relacio dialégica, permanente.

Nessa direcio, Onofre (2008, p. 26) sinaliza que o professor
quando se encontra:

[...] em um espaco repressivo [...] mantém na sala de aula a valorizacio
da dimensio social e afetiva no relacionamento com os alunos, uma vez
que a riqueza da relacdo pedagdgica baseia-se, independente do espa-
co em que a escola esteja inserida, nas ‘formas dialégicas de interacio

(ONOFRE, 2008, p. 26).

Buscando estabelecer um didlogo entre as concepgdes teodricas
apresentadas, a construcdo dos dados da tese que subsidiou este estudo
buscou compreender como se constituem, na perspectiva de profes-
sores, os saberes necessérios para o exercicio da docéncia na Educacao
de Jovens e Adultos em situagdo de privagido de liberdade, tomando
por base os processos de ensino e aprendizagem que esses profissionais
experienciam em suas praticas pedagogicas cotidianas.

Se o estudante quer e necessita fortalecer sua identidade so-
cial e politica, tornando-se capaz de a¢des efetivas na busca pela
transformacdo de sua realidade pessoal e social, compete ao do-
cente adotar uma metodologia nos espacos educacionais prisionais
que contemple aspectos pedagdgicos possiveis para o atendimento
dessa necessidade.

Em nosso estudo, a primeira dificuldade detectada foi quanto
aos desafios dos educadores no inicio da carreira docente nas escolas
presentes nos espacos de privagio de liberdade:

O primeiro problema enfrentado pelo professor principiante, no espaco
prisional, é que ele se sente perdido no primeiro momento, pois entrar
em uma sala de aula, sem saber quem sdo esses educandos, sua idade,

apep.aq)| ap oedeaud ap sajusiquie sou ogdenie eled Jossajoid op oedewno} ap ossadoid O

em que ano pararam de estudar e, ainda, a pressio psicologica do am-
biente estranho, que ndo se conhece, sabe-se apenas que estio presos
(Professor Claudio, Diario de Campo da pesquisadora, 19/10/17). 243



244 Ademais, outra fala sinaliza ainda sobre a angtstia ao conhecer a
histoéria e a realidade vivenciada pelos estudantes:

Foi muito dificil se deparar com essa realidade, que me deixou muito
chocado com a quantidade de cadeados que ficaram para tris e que a
sensacdo de estar também aprisionado me passava pela cabeca (Profes-
sor Kaio, Di4rio de Campo da pesquisadora, 19/10/17).

Diante de tais assertivas, é possivel verificar a necessidade de
refletir sobre o despreparo da universidade na formacio inicial dos
profissionais da educacdo, que, ao adentrar o espaco educativo, leva
um choque de realidade, pois sdo muitas as tarefas do educador princi-
piante, que deve: adquirir conhecimentos sobre os estudantes, o curri-
culo e o contexto escolar; planejar adequadamente o ensino; desenvol-
ver um repertorio docente que lhe permita sobreviver como professor;
criar uma comunidade de aprendizagem na sala de aula e continuar
desenvolvendo uma identidade profissional. Em virtude disso:

Estudos emancipatérios em linguagem: perspectivas criticas

Ha que se assinalar a dicotomia do processo de formacio inicial, sobre-
tudo a relagio entre teoria e pratica, a relacio entre escola e universida-
de, como fatores que acabam por gerar sentimentos de inseguranca nos
professores iniciantes, pois a universidade pode apresentar uma visdo
realista da escola, porém distante, e isso contribui para o ‘choque de
realidade’ (ONOFRE, 2011, p. 39).

Nesse cenério, cumpre-se entdo trazer a concep¢do de uma pra-
tica pedagogica critico-reflexiva, que deve envolver o exercicio do re-
fletir com base no agir, no pensar e no sentir. Trata-se de uma reflexao
critica que busca questionar as origens e os significados dos principios
e valores, certezas e confiancas, saberes e conhecimentos das acdes até
entdo realizadas, possibilitando entrever as consequéncias e, com isso,
adotar novas praticas, ampliando as possibilidades na vida dos sujeitos
com os quais os docentes se relacionam na escola e na sociedade.

Para tanto, faz-se necessario que existam professores com domi-
nio desses saberes voltados ao contexto da Educacio de Jovens e Adul-
tos para a atuacdo nos espacos de privacdo de liberdade. De acordo
com Tardif e Lessard (2005), a formacao inicial dos professores ndo
d4 conta das necessidades do cotidiano da escola.

Assim, necessario se faz uma mudanca radical nas concepcdes e
nas praticas de formacio, cujo enfoque considera os professores como



sujeitos do conhecimento, colaboradores e (co)pesquisadores, que pro-
duzem pesquisas e atuam ndo s6 sobre o ensino mas para o ensino, de
forma que possam se apropriar de uma pratica pedagdgica reflexiva,
contribuindo efetivamente no processo de formacdo dos individuos
em privacdo de liberdade.

No entanto, a procura por uma melhor qualificacio profissional
ndo deve ficar restrita a vontade ou a necessidade do professor, mas,
sim, perpassar o projeto politico pedagogico da instituicdo e do poder
publico, que deve priorizar uma formacio docente a partir da qual
esse profissional ressignifique sua atuacdo, estando preparado para
atuar em qualquer contexto, atendendo aos desafios que contempo-
raneidade impde.

Espera-se, dessa forma, que a formacio docente seja permeada de
conhecimentos e mudancas significativas, de modo a possibilitar ao pro-
fessor uma atuagdo com mais qualidade, fornecendo ferramentas que
lhe permitam enfrentar esse novo paradigma em sua tarefa de educar.

6. Consideracoes finais

O individuo em situacdo de privacdo de liberdade é um ser hu-
mano com direitos e deveres de cidadio, que deve contar, independen-
temente do cendrio em que esta inserido, com o respeito e a preser-
vacdo de sua dignidade. Para tanto, a educacdo — uma das garantias
fundamentais de todo cidadio — deve apresentar meios de promover
um processo de ensino e aprendizagem pelo qual o educando consiga
se perceber e se sentir como participe da histéria de sua existéncia e
do mundo em que vive.

Assim, considerando os avancos ocorridos no ambito educacional
brasileiro, seja quanto a educacdo de jovens e adultos, seja com rela-
¢do aos espacos de privacdo de liberdade, no que tange a questido da
estrutura organizacional e pedagogica, o sistema prisional brasileiro
ainda precisa avangar e superar as deficiéncias de ordem estrutural,
que passam, dentre outras, pela superlotacdo das unidades carcerérias,
fruto de um nimero insuficiente de unidades prisionais; pela atuagio
ineficiente dos 6rgios publicos em relacdo ao cumprimento do direito
a educacio de todos; pelo alto indice de professores sem preparacdo
adequada para atuarem nesses espacos e pela falta de reconhecimento
social e baixos salirios dos docentes.

O estudo que sustentou esta pesquisa sinalizou que os professores
— sujeitos da pesquisa —, em sua maioria, estavam iniciando a carreira
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em espacos de privacdao, de forma que suas préticas pautavam-se no
desejo de colaborar no processo de humanizagio nas prisdes, ao tempo
que também enfrentavam seus temores e insegurancas para alcancarem
os alunos ali inseridos a partir de uma escuta mais cuidadosa e, com
isso, caminhar com eles buscando trilhar um percurso de conhecimen-
to, aprendizagem e descobertas, inclusive quanto ao tornar-se professor.

Foi possivel constatar que os docentes que atuam nos espacos
pesquisados ndo passaram por processos de formagio pedagogica para
suas inser¢des em espacos de privagdo. Logo, seus encaminhamentos
no inicio da docéncia foram marcados por hipéteses de um saber-fa-
zer proprio da profissio de origem. Assim, ainda que nio se tratasse
da ocupacdo sonhada pelos professores — estar naqueles espacos de
privacio de liberdade —, a maior parte desses sujeitos se empenhou
em estabelecer vinculos, com muita dedica¢io, buscando melhorias
em suas praticas pedagdgicas e outras possibilidades de trabalho, pro-
fissionalismo e adequacdo aquela realidade, procurando suprir as defi-
ciéncias de sua formagio.

Assim, restou evidenciado que, para se tornar professor, o pro-
cesso educativo a ser percorrido pelo docente deve estar ancorado na
pratica de acdes que visam a construcdo de uma sociedade que valori-
za e respeita as diversidades. Com isso, o docente deve ser aquele que
acredita no seu potencial de possibilitar aos educandos o desenvolvi-
mento de pensamentos e praticas reflexivas, buscando uma verdadeira
e significativa transformacio no seu modo de pensar e agir.

Nesse processo investigativo, constatamos, por meio do contato
com os professores, a existéncia da dicotomia entre o que se propde
pedagogicamente para a atuacdo docente e o que se consegue efetiva-
mente executar nos espacos de privacdo, de forma que, ainda que os
profissionais ali inseridos ndo contem com formacio especifica para
aquela realidade, eles tém se esforcado ao méaximo, com propriedade
e sensibilidade, por nido se permitirem penalizar além do que seus
alunos ja sdo penalizados.
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Entre olhares,
vozes e trajetorias

Representagdes ambivalentes de jovens

em situacao de privagao de liberdade

Katia Aparecida da Silva Nunes Miranda'

Resumo: Este estudo busca compreender as representagoes paradoxais expe-
rienciadas pelos jovens em situagao de privagao de liberdade, inseridos no Cen-
tro de Atendimento Socioeducativo de Cuiaba (CASE), a partir da pratica social
pautada no discurso. O referencial tedrico do estudo esta ancorado em autores
como Freire, Fairclough e Costa, entre outros, que compartilham a inter-relagao
entre visao de mundo, de ser humano e de educagao emancipadora e transfor-
madora. O estudo ¢ de natureza qualitativa, mediante a metodologia da pesquisa-
-acao, que permitiu um processo de construgao de conhecimento coletivo entre
a pesquisadora e os participantes. Em relagao aos instrumentos para a coleta de
dados, foram utilizadas rodas de conversa, anotagdes dos processos interacionais
que aconteceram durante a realizagdo de oficinas tematicas, por meio de notas
de campo, que foram registradas em diarios de campo, organizados por data e
tematica debatida. Os resultados das analises anunciam, mediante as falas dos jo-
vens, a relagio dialdgica e a agdo socioeducativa, as representagoes ambivalentes
dos processos educativos vivenciados pelos jovens e expectativas manifestada.
As falas dos jovens demonstraram como significam os processos educativos, o
que é cumprir uma medida socioeducativa de privagdo de liberdade e apontam
caminhos que podem contribuir com o Programa de Medidas Socioeducativas
de Mato Grosso, na construgao de alternativas para deles se aproximar e ofertar
atividades que dialoguem com o seu cotidiano, suas expectativas e interesses,
visando superagao e ressignificagdo para suas vidas

Palavras-chave: Socioeducagao; Jovens em situagao de privagao de liber-
dade; Representagoes ambivalentes.

Pés-doutoranda do Programa Pés-graduagio em Estudos de Linguagem da Universidade
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selolalel) & $9ZOA 'sauey|0 a1ju3

249



250

Estudos emancipatérios em linguagem: perspectivas criticas

1. Introduzindo o assunto

Este trabalho é parte de uma pesquisa de doutorado que teve
como objetivo compreender os significados e sentidos dos processos
educativos vivenciados pelos jovens no Centro de Atendimento So-
cioeducativo de Cuiaba/MT (CASE-Cuiaba/MT), na internag¢do mas-
culina, institui¢do vinculada & Secretaria Estadual de Seguranga Pu-
blica do Estado de Mato Grosso (SESP/MT).

Os jovens encaminhados aos centros de socioeducacdo, muitas
vezes encontram-se destituidos de sua cidadania, privados do acesso
aos direitos culturais, sociais, do trabalho e das necessidades basicas.
Assim, para alguns desses jovens, o ingresso no mundo infracional é
visto como uma maneira mais facil de suprir suas necessidades ele-
mentares e imediatas. Em sua trajetéria, tomando como referéncia
o ambiente cultural no qual o ser humano nasce e se desenvolve, en-
tende-se que o processo de constru¢io do conhecimento ocorre por
meio da interacdo do sujeito historicamente situado com o ambiente
sociocultural em que vive.

Sob essa 6tica, a acdo humana, individual ou coletiva, interme-
diada pelos processos cognitivos, independentes do contexto, varia
conforme a insercdo sociocultural, tanto quanto também varia inter-
namente em suas singularidades. Desse modo, por meio de suas ag¢des,
os seres humanos contribuem para a construcido do seu meio social.
Vigotski (1998) concede a atividade pratica do ser humano no mundo
um poder de atividade simbdlica e construtiva por meio de signos e
instrumentos. Portanto, é por meio de processos mediadores sociais
e instrumentais que os significados vdo sendo internalizados, modi-
ficados, e os sentidos vdo sendo efetivados a partir das experiéncias
vivenciadas individual e coletivamente.

Segundo Vigotski (1998), ¢é possivel reconhecer que o significado
se constréi com os momentos vivenciados. Mesmo que os significados
se mantenham, podem passar por transformacdes, conforme a intencio.
Portanto, os significados vdo se ressignificando, ja que, ao surgir uma ideia
e expd-la, ha um interlocutor que questiona, complementa, contrapde; é
um estar junto, fazer com, atribuindo novos significados a essa ideia.

Ja o sentido tem caréter simbolico. Este é o elemento mediador
da relagido ser humano — mundo. Por conseguinte, é como um propi-
ciador desta relacdo. Vale ressaltar aqui a importancia do social. O
sentido é, portanto, aquele instante, nio tem a estabilidade de um
significado, pois mudara sempre que mudarem os interlocutores, os



eventos. Deste modo, salienta-se que os conceitos de significados e
sentidos presentes neste trabalho devem-se a sua importincia para
compreendermos os processos educativos vivenciados pelos jovens in-
seridos em uma pratica social no CASE/Cuiaba.

Este estudo parte do pressuposto que a socioeducacdo tem como
proposta a educagio para a vida em liberdade, verificando-se, com a
discussdo teorica realizada, que, para efetivacdo desta politica, é pre-
ciso construir meios para efetivar acdes que se configurem para além
do sentido da responsabilizacdo do jovem pelo ato infracional, pois sua
natureza pedagogica e social deve ser o pressuposto basico de todas
para que tenham possibilidades de construir um projeto de vida.

2. Bases teoricas

Os fundamentos tedricos que sustentaram este estudo estdo an-
corados em pressupostos da educagido que se pretende formadora de
um sujeito autdnomo. Nessa perspectiva, as contribuicdes dos autores
como Freire (1984; 1992; 2005), Costa (2004) e Fairclough (1999;
2001) possibilitam analises que se entrelacam na inter-relacio dialéti-
ca entre mundo, ser humano e educacio cidada.

Freire (1984; 1992; 2005) compreende que o ponto de partida
do processo educacional esta ligado a vivéncia dos sujeitos, seus con-
textos, problemas, angtstias e contradi¢cdes presentes no ‘mundo vi-
vido’. Considerando a educacio como um ato politico, no sentido de
estar engajada em ag¢des transformadoras, consistindo na construgio
do conhecimento de forma critica, ele enfatiza como é fundamental
levar em conta o ‘saber de experiéncia feito’ como ponto de partida.
O autor propde uma educagio que promova colaboracao, a decisdo, a
participacdo, a responsabilidade social e politica e a constituicdo de
um sujeito autébnomo.

A importancia da dialogicidade também é destacada por Freire
(2005). Para o autor, o didlogo entre educador e educando é funda-
mental para a problematizacio de situacdes reais vividas pelo aluno.
Freire (1984) destaca, ainda, o didlogo como a forma mais segura para
a educacdo e a libertacdo de todos, opressores e oprimidos. Acredita
na arte do dialogo e na contraposi¢do de ideias que leva a outras ideias.
Em sua teoria, fica claro que o diidlogo consiste em uma relacdo hori-
zontal entre as pessoas envolvidas em uma relagio.

Para vencer a situacio de desumanizacdo dos seres humanos, é
fundamental o processo de educacio destes, de tal maneira que eles
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possam tomar consciéncia de sua condi¢do de seres desumanizados e
partirem na busca de humanizagdo. Apresenta-se o processo de cons-
cientizacio e didlogo pelo qual os seres humanos poderio tornar-se su-
jeitos no processo educativo, tal como na construcdo de sua humanida-
de. Assim, trazer o ideério de Freire para o nosso estudo significa pensar
a socioeducacio como possibilidade de educar os jovens na perspectiva
de oprimidos, marginalizados e excluidos, capazes de tomar consciéncia
da sua condicdo existencial e de seu protagonismo histérico.

Nesse contexto, todos que atuam em uma unidade socioeduca-
tiva possuem a funcdo da socioeducagio inerente ao seu trabalho, fa-
zendo com que a agdo socioeducativa nos Centros de Socioeducacido
deva ser imbuida da finalidade de possibilitar um processo de cons-
trucdo ou reconstrucio, de projetos de vida reais e possiveis de serem
concretizados, que transformem as rotas de vida dos jovens ali inseri-
dos, desprendendo-os da pratica de atos infracionais.

Nessa mesma trilha, Costa (2004) propde o que denomina de Pe-
dagogia da Presenca, como instrumento do fazer educativo junto aos jo-
vens em cumprimento de medidas socioeducativas. Para ele, o vinculo
é um processo motivado que tem direcio e sentido. E uma interagio de
significado profundo e facilitadora de todo o processo, um canal aberto
para a aproximacdo, fornecimento de modelos e aprendizagem e para
as transformacdes almejadas pelo processo socioeducativo.

Com a vinculacdo entre educador e educando, a indiferenca dei-
xa de existir e as pessoas vinculadas passam a pensar, a falar, a refe-
rir, a lembrar, a identificar, a refletir, a interessar, a complementar, a
irritar, a discordar, a admirar e a sonhar um com o outro ou com o
grupo. Corroborando com o entendimento de que a educagio, inde-
pendentemente do tipo, possui natureza social, fazendo com que seja
necessaria a implementacdo de projetos sociais compartilhados volta-
dos para a efetiva (re)significacdo da identidade do jovem em situacdo
de privacdo de liberdade.

Nessa perspectiva, o desafio lancado aos socioeducadores é o de
construir uma pratica educativa dialégica, que se traduza no cotidiano
dessas unidades em um contexto educativo, no espago de trocas, em
que todos tenham a oportunidade de falar e, a partir do didlogo, se
constituir um espaco formativo para pessoas que, muitas vezes, ndo
tiveram direitos fundamentais respeitados. Assim, nos inspiramos no
conceito de pratica social, fundamentada na abordagem da analise cri-
tica do discurso (ACD). Uma pratica social é compreendida como uma
rede de relacdes sociais. Essas redes de relacdes ocorrem por meio de



eventos sociais no cotidiano, isto é, “acontecimento imediato, indivi-
dual ou ocasides da vida social” (FAIRCLOUGH, 2003a, p. 22). Os
eventos sociais s3o moldados, portanto, pela rede de praticas sociais.

E nesse sentido que o objetivo desta investigacdo busca analisar
as praticas sociais de jovens em situacio de privacdo de liberdade, as
quais que se coadunam com os propositos da ACD, um modelo de
estudo com atencdo especial aos problemas enfrentados por aqueles
que se pode denominar ‘sem grandes pormenores’ como — marginali-
zados, excluidos sociais e pessoas jovens sujeitas a discriminagio.

Alinho-me as concepcdes de Freire , Costa e Fairclough , os quais
apontam para um engajamento em ag¢des praticas para que, de fato,
haja transformacdo social, indicando possibilidades de aplicacdo dessa
mudanca nas ac¢des socioeducativas, edificadas com base no desvela-
mento dos problemas sociais e originadas das praticas sociais, com
objetivo de buscar solugio e superagio.

3. Caminhos metodoldgicos

Em Cuiaba, localiza-se o CASE Cuiaba/MT, integrado ao Com-
plexo Pomeri, instituicio vinculada a SESP-MT, que abriga jovens em
situacdo de privacdo de liberdade dos 12 aos 18 anos e, excepcional-
mente, até os 21 anos de idade, conforme prevé o Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA).

A pesquisa foi realizada na unidade de internacdo masculina, a
escolha dos jovens foi efetuada pela equipe técnica do CASE, median-
te apresentacdo do termo de autorizacdo e de estar cumprindo medida
socioeducativa de privacio de liberdade, tempo minimo de internagio
de seis meses, considerado necessario para que os jovens pudessem
representar, a partir de suas vivéncias cotidianas no espaco de priva-
cao de liberdade. Ao todo, cinco jovens participaram da pesquisa, no
entanto, neste recorte traremos a fala de dois deles apenas.

Quanto aos meios de investiga¢io, optamos pela abordagem qua-
litativa, ancorada nos pressupostos da pesquisa-acdo. Isso deve-se ao
fato de esta forma metodologica permitir um processo de constru-
¢do coletiva entre pesquisador e participantes. Thiollent (2011, p. 20)
aponta que a pesquisa-agio é “[...] realizada em estreita associacdo com
uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situacgdo e do pro-
blema estio envolvidos de modo cooperativo ou participativo”. Dessa
forma, considera-se que a pesquisa-acio é uma forma de pesquisa que
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objetiva propor transformacées e elevar o nivel de compreensdo dos
sujeitos participantes sobre o objeto que se investiga.

Para atingir o objetivo proposto na pesquisa-acio foram utiliza-
dos como instrumentos da coleta de dados: a observacao participante,
as notas de campo e as rodas de conversa. Os dados que constituiram
o estudo foram gerados durante oficinas tematicas realizadas com cin-
co jovens (Guerreiro, Che, Thor, Nick e Benji), no periodo de dez dias
consecutivos no ano de 2017 e foram analisados com base nas produ-
¢Oes escritas e orais realizadas pelos jovens.

Os temas trabalhados permitiram o estudo da realidade, opor-
tunizando ao jovem o reconhecimento da importincia da tematica
para si e para o grupo social a que pertence. Foram aplicados os pro-
cedimentos a partir das postulacdes do uso da linguagem — discurso
— como uma priética social Fairclough (1999; 2001), da concepgio
dialogica da pedagogia de Freire (1984; 1992; 2005) e da abordagem
da agdo socioeducativa proposta por Costa (2004).

A partir das falas dos jovens evidenciadas nas rodas de conversa,
alguns focos de anélise emergiram, tais como: (1) relagio dialogica e a
agdo socioeducativa; (2) as representacdes ambivalentes dos processos
educativos vivenciados pelos jovens; (3) expectativas manifestadas pe-
los jovens. A seguir, analisam-se os processos educativos vivenciados
por dois jovens: Guerreiro e Che.

4. Evidenciando resultados

Os enunciados dos jovens revelam o quanto a tarefa de construir
o bem comum necessita, acima de tudo, de dialogo, respeito e afeti-
vidade. Desse modo, por meio das questdes apresentadas nas rodas
de conversa, os jovens expressaram como significam as vivéncias nos
espacos de privacdo de liberdade. Destaco aqui: (1) relagdo dialogica e
a acdo socioeducativa; (2) as representacdes ambivalentes dos proces-
sos educativos vivenciados pelos jovens; (3) expectativas manifestadas
pelos jovens.

5. Relacéo dialdgica e a acdo socioeducativa

Diante desse contexto os jovens expressaram suas opinides. Fo-
ram elaboradas trés questdes para reflexdo e discussdo: Qual ¢ a dife-
renga entre mim e a outra pessoa? Como tratamos e nos relacionamos
com as pessoas em nossa volta? O que faco quando as pessoas ndo



atendem as minhas expectativas? As atitudes fazem toda a diferenca
quando nos relacionamos com outras pessoas?
Nesse sentido, Guerreiro expressa suas representagdes:

Ninguém é igual a ninguém, uns sdo brancos, outros pretos, outros sio
morenos, cada um tem um jeito, cada um gosta de alguma coisa que
a gente ndo gosta, na minha casa mesmo era uma briga por causa da
TV, por isso temos que respeitar conversar, trocar ideia e entender as
pessoas. Eu procuro tratar as pessoas com educagio e respeito, procuro
ouvir e gosto de ser ouvido, mas tem pessoas que ndo respeitam a gente,
nio ouvem a gente, aqui mesmo, esses agentes sio todos brutos, estapi-
dos, uma coisinha que a gente fala, ele ja quer punir; a familia da gente
também é maltratada, minha mae ndo gosta de me visitar por causada
revista (Roda de conversa, Guerreiro, 02/08/2017, grifo nosso).

Guerreiro reconhece a importincia de saber ouvir e ser ouvido,
do dialogo. E uma pratica que nio oferece espaco para o 6dio, vingan-
cas e opressdo. Ja a posi¢do de Freire (1984) é de que o dialogo entre
diferentes transforma o mundo. O autor esclarece que tais acdes s6
acontecem se houver o respeito de ambas as partes, atribui ao respeito
um valor moral e de fundamental importancia para as relacdes hu-
manas. Desse modo “Se ao disser suas palavras, ao chamar ao mundo,
os homens o transformam, o didlogo impde-se como o caminho pelo
qual os homens encontram seu significado enquanto homens; o dialo-
go é, pois, uma necessidade existencial” (FREIRE, 1984, p. 42).

No excerto de Guerreiro, vemos o apontamento da questio da
falta de respeito tanto no espaco de privacido de liberdade quanto na
familia, comunidade e sociedade de modo geral, mostra a auséncia de
dialogo entre as pessoas. Fica evidente que ele faz uma reflexio sobre
os significados socialmente constituidos e contesta a forma com que
tais significados representam, ou seja, ouvir, ser ouvido e, acima de
tudo, o respeito matuo. Nesse sentido, a reflexividade esta relacio-
nada a capacidade de o sujeito refletir sobre suas praticas, seu mun-
do social e se reposicionar, pois a reflexdao pode conduzir 2 mudanga
(CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999; GIDDENS, 2002).

Os enunciados de Guerreiro ainda revelam que respeitar nio sig-
nifica submeter-se, e sim ter consciéncia de que esta é uma questio
mutua, reciproca e nunca unilateral, imprescindivel para uma convi-
véncia harmoniosa, é também aceitar que o outro é diferente de nos,
compreendendo que cada um ¢ um mundo distinto e que ndo somos
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detentores da verdade absoluta. Como lembra Freire (1984, p. 79-80),
“ndo ha dialogo [...] se ndo hd um profundo amor ao mundo e aos ho-
mens. Nio é possivel a prontincia do mundo, que é um ato de criag¢do
e recriagdo, se nio hd amor que o funda [...]. Sendo fundamento do
dialogo, o amor é, também, dilogo”.

Ja Che assim se manifesta:

Eu também procuro tratar bem as pessoas, s6 que as vezes as pessoas
tratam a gente mal, ninguém tem sangue de barata, se me tratarem
bem eu trato bem também, se me tratarem mal eu nem converso, aqui
tem agente bacana que sabe chegar na gente, os professores, o diretor
da escola, a coordenadora e a minha técnica que conversam, escutam
e respeitam a gente (Roda de conversa, Che, 02/08/2017, grifo nosso).

Che destaca, na sua fala, a importancia de ser tratado com amo-
rosidade, respeito e atencao. E importante destacar a énfase que o
jovem d4 para a questdo da aproximacio, respaldada na afetividade,
respeito e didlogo com os professores, o diretor e a coordenadora da
escola e a técnica do CASE. As pessoas, no decorrer de sua atividade,
produzem nio s6 representacdes das praticas em que estio inseridas
(representacdes reflexivas) como de outras, recontextualizando-as
(BERNSTEIN, 1990; CHOULIARAKI, FAIRCLOUGH, 1999) e in-
corporando-as s suas proprias. Qutrossim, irdo produzir representa-
¢oes dessemelhantes, dependendo da posi¢do que eles ocupam dentro
de suas préticas. A representacio ¢ um processo de construgio social
das préticas — incluindo a autoconstrucio reflexiva, as representacdes
adentram e modelam os processos e praticas sociais.

6. Representacdes ambivalentes dos processos educativos
vivenciados pelos jovens

A percep¢do de ambivaléncias e contradi¢cées em diversas prati-
cas e discursos voltados para o jovem no CASE/Cuiab4, por meio das
vozes dos proprios jovens, fez com que este estudo tivesse uma pers-
pectiva dos processos educativos desenvolvidos na referida instituicdo.

Em uma das oficinas, “Por que tenho de fazer isso?”, cada partici-
pante respondeu as seguintes questdes na roda de conversa: Serd que
as regras valem para todos? Teriam todas elas 0 mesmo valor? Por que
é importante discutir este assunto? As regras estdo presentes em todas
as areas de nossa vida, mas nem sempre sabemos quem as elaborou,



por que foram elaboradas; elas sio realmente necessarias? Che apre-
senta uma avaliacdo de afeto/positivo feita sobre o professor e negativa

sobre o CASE:

Pode crer irmio, a gente esta aqui porque nio respeitamos as regras,
estamos pagando o preco, trancados igual bicho, é melhor andar corre-
tamente porque ficamos com a consciéncia limpa, sou homem suficien-
te para assumir os meus erros, agora falar a verdade aqui, de socioedu-
cativo, nada tem, s6 os professores dio algo de educacio, o resto daqui
falar a verdade s6 mal educacdo. (Roda de conversa, Che, 02/08/2017,
grifo nosso).

No enunciado percebe-se um misto de sentir-se excluido e res-
ponsabilizado, como se experimentasse uma profunda angustia e in-
dignacdo por se encontrar em situacdo de privacdo de liberdade. O
jovem reconhece, também, a importincia de manter-se afastado de
praticas delituosas. Che se posiciona de forma direta, ndo se esconde
atras de mascaras, de rétulos e ndo se importa com o que as pessoas
pensam. Admite ter limitacdes, ndo como sinal de fraqueza, mas acei-
ta seus limites, declara que errou e busca com humildade repara-los.
Fairclough (1999, p 58) afirma que “pessoas oprimidas nao reconhece-
rdo sua opressdo apenas porque alguém se deu ao trabalho de apontar
isso para elas; elas irdo apenas reconhecer isso através de suas proprias
experiéncias, lutando contra isso”.

Para tanto, Costa (2000, p. 46) declara que “quando o bom sen-
timento da pessoa em relacdo a si préprio é apreendido no plano da
razdo, ele assume a forma de um autoconceito positivo que, por sua
vez, torna-se a base da autoconfianga”. A partir dessa ideia, compreen-
de-se que o jovem que se aceita em suas forcas e debilidades, sendo,
portanto, capaz de desenvolver a autoestima e a autoconfianca, torna-
-se capaz de enxergar o futuro sem medo.

No dizer de Che, percebe-se que o jovem nao considera o CASE/
Cuiaba como um espago educativo, uma vez que de acordo com sua
fala, as relacoes de afeto, respeito e reciprocidade ndo se constituem
nesse espaco. Demonstra gratiddo e afeto pelo professor é ele quem
regula os papéis dessa relacdo, que ndo é autoritaria, e sim dialdgica,
pautada em atingir as necessidades intelectuais e afetivas dos jovens.

Guerreiro argumentou ilustrando suas a¢cdes em relagido a vida
em familia, a sociedade, a privacdo de liberdade e a reflexdes sobre o
sistema socioeducativo:
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Vou falar a verdade para vocés, se eu nio tivesse cabecga fraca, hoje
estaria na rua, curtindo minha mina, minha familia. Nio faria o que eu
fiz, porque a lei t4 ai, quem ndo respeita, vai preso. Agora tenho que
pagar, ta dificil viver aqui, o bagulho é loco, passando humilhacdo, a
regra do educativo é ajudar com educagio e na humildade, s6 que de
educativo nio tem nada (Roda de conversa, Guerreiro, 02/08/2018,
grifo nosso).

Neste recorte Guerreiro revela a restricdo espacial e temporal
que impde uma perda da autonomia pessoal, fomentando, assim, a
revolta; por outro lado, reconhece que o cumprimento da medida so-
cioeducativa representa um momento para se submeter a privagio de
liberdade, o afastamento da namorada e da familia.

Guerreiro transmite seriedade e firmeza, reconhece que trans-
grediu a lei, e associa a medida socioeducativa de privacio de liberda-
de a prisdo. Constata-se que “é impositivo, porque a medida é aplicada
independentemente da vontade do infrator; é sancionatoério, porque,
com a a¢do ou omissdo, o infrator quebra a regra da convivéncia social;
é retributivo, por ser uma resposta ao ato infracional praticado” (LI-
BERATI, 2003, p. 127). Embora agregada a natureza sancionatoria, a
medida socioeducativa “é executada com finalidade pedagogico-edu-
cativa, para inibir a reincidéncia, como prevencio especial e garantir a
efetivacdo da justica” (LIBERATTI, 2003, p. 370).

Assim, o jovem que ingressa no sistema socioeducativo apresenta,
na maioria dos casos, uma herancga significativa do aprendizado das
ruas e do mundo do crime. Além da bagagem que traz, o jovem, no
periodo do cumprimento da medida socioeducativa de privacdo de
liberdade, passa por diversos ciclos: do conhecimento de uma nova e
dificil etapa de sua vida, ao reconhecimento (ou nao) das transgressdes
e, enfim, pela tentativa de mudar o seu futuro.

1. Expectativas manifestadas pelos jovens

Liberdade, respeito e dignidade sdo conceitos abstratos nem sem-
pre faceis de serem assimilados pelos jovens. A oficina “O que quere-
mos” foi trabalhada em trés encontros, a partir das questdes: Como
é estar em situacdo de privagdo de liberdade? O que pensam sobre
o programa de medidas socioeducativas do CASE? Como gostariam
que fosse o programa de medidas socioeducativas do CASE? O que
sugerem para o programa?



Che revela perspectiva para o futuro através do conhecimento e

trabalho:

[...] puxar cadeia é pior coisa que tem, a gente é humilhado demais,
nio desejo isso nem para o meu pior inimigo. Aqui neste lugar, nada
¢ bom, melhorzinho um pouco é a escola, que ainda tem algo bom
para a gente, respeitam a gente, escuta os alunos, s6 que coitado dos
professores, também sio vigiados, as vezes que fazer algo diferente e a
casa ndo deixa. Acho que aqui no Pomeri deveria primeiro respeitar a
gente, bater um papo com a gente, eles ndo querem escutar a gente, s6
querem cobrar e dar punicdo, ter mais atividades pra gente fazer, tirar
a gente da tranca, dar cursos pra gente sair daqui e arrumar um empre-
go, para ajudar a familia, ter um futuro melhor, sair do crime. Para isso
é preciso estudar, fazer cursos, ter conhecimento. (Roda de conversa,

Che, 08 /08/2017).

O jovem destaca o tratamento repressivo e humilhante que sofre
no contexto de privacido de liberdade. No entanto, aponta a escola
como sendo um ambiente de inclusido e aprendizagem, respeitando-
-os, valorizando-os e, acima de tudo, auxiliando-os no resgate de suas
perspectivas e de sua cidadania. Che alega que os professores, assim
como eles, estdo de certa forma privados, vigiados e oprimidos, sendo
impedidos de realizar determinadas atividades.

No excerto acima verifica-se que o jovem anuncia a perspectiva
sobre o futuro atrelada ao trabalho. Para ele, o mundo do trabalho é o
caminho para deixar a criminalidade, associa o fato de ter um empre-
go ao de deixar de dar trabalho e/ou causar sofrimento a sua familia.
Obter um bom trabalho depende de uma escolarizacio.

A fala de Guerreiro também nos leva a refletir ainda mais sobre
os processos educativos desenvolvidos no CASE/Cuiaba:

Ser privado de liberdade nio é nada bom, ser livre é a melhor coisa da
vida de uma pessoa, s6 agora estou dando valor para a liberdade. A pri-
sdo é um inferno, qualquer coisa a gente é punido com um castigo, tran-
ca e sem sair para bater uma bola, sinto falta de tudo, principalmente
da minha familia. Pra falar a verdade, aqui nio tem nada para se fazer,
como a gurizada ja disse, s6 tem a escola de bom, pelo menos eles tiram
a gente da tranca, ddo atividades de pintura, musica, educacio fisica
e as festas, pelo menos voltei a estudar. Os agentes e o diretor nunca
conversam com a gente, falam que ndo podem da papo para malandro,
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sO as técnicas e pessoal da enfermaria do posto de satde conversam
com a gente, a repressdo é grande aqui. Pra melhorar isso aqui tem que
colocar pessoas boas, sem maldade no coracio, tem que ter atividades
para ocupar nossa cabeca, cursos para ter um trabalho 12 fora, curso
de informatica, mecanica de moto, da dinheiro. A gente passa muito
tempo sem fazer nada, a gente nao pode levar nem o livro pro barraco,
as vezes eu pego uma caneta, um papel para desenhar, fazer uns raps.
(Roda de conversa, Guerreiro, 08 /08/2017).

O jovem expressa sentimento de angustia e indignacdo em relagdo
ao CASE/Cuiab4, imputa a instituicdo socioeducativa expressdes como
‘prisdo’ e ‘inferno’. Dessa forma, a instituicdo configura-se como um
local de sofrimento e amargura, cujo intuito é que o castigo, a ‘tranca’
sirva como pagamento por um passado de erros e, assim, se reproduz a
percepcao historica do sistema prisional. Para Costa (2004), contamos
com um sistema que, além de privar os jovens de sua liberdade, acaba
privando-os de outros direitos como o respeito, a dignidade, a privaci-
dade, a identidade e a integridade fisica, psicologica e moral.

A preocupagio com o écio é evidente. Apresenta sugestdes quanto
a inatividade no CASE/Cuiaba, propde atividades diversificadas para
ocupar o tempo ocioso, dentre as quais indica cursos profissionalizantes
e/ou de qualificacio profissional. Reconhece a importancia do trabalho
com a realizac¢do de uma atividade com a qual possua interesse. Asseve-
ramos que possibilitar a compreensdo de que o trabalho oferece bene-
ficios individuais e sociais para despertar sua valorizacio é primordial
para o processo de inser¢io social desse jovem; contudo, mais uma vez,
o que é postulado nio ¢ efetivado na pratica no CASE/Cuiaba.

Desse modo, diverge do modelo de correcdo e das maneiras de
repressio do passado, em que se defendia que a mera reclusio e a
ocupacdo pelo trabalho regeneravam; nio se trata mais do trabalho
como simples ocupacdo para a obtenc¢io de recursos financeiros, mas
com carater formativo, considerando ndo somente as demandas do
mercado, mas também os interesses individuais, inclusive mediante o
desenvolvimento da consciéncia critica.

8. Consideracoes

Nesta pesquisa procuramos ouvir as “vozes” dos jovens que cum-
prem medida socioeducativa de privacdo de liberdade no CASE/Cuiaba.
Considerando os objetivos elencados, acreditamos que a pesquisa aten-



deu nossas perspectivas, haja vista os excertos analisados. Espera-se que
o foco deste estudo se torne alvo de anilise, discussdo e aponte caminhos
possiveis e realizaveis pela rede de atendimento de medidas socioeduca-
tivas e de todos os profissionais envolvidos com a socioeducagio.

Partimos do pressuposto de que esses jovens, em seus enuncia-
dos, revelam claramente opinides convergentes em relagio ao processo
educativo desenvolvido no CASE/Cuiaba. Os jovens demonstram cer-
ta resisténcia e descontentamento diante da instituicdo e da falta de
atividades culturais, pedagogicas, profissionalizantes, esportivas e de
lazer; também concebem a escola como espaco que possibilita dislogo,
escolhas, aprendizagens e uma relacdo de respeito e afetividade.

Foi possivel perceber que os jovens significam o espaco socioedu-
cativo como um lugar que os oprime, controla e pune. Refletir sobre
o processo educativo no socioeducativo a partir das vozes dos jovens é
a possibilidade de pensar nesses coletivos populares, compreendé-los,
pensar suas historias, a luta pela constitui¢do de uma identidade e,
assim, reconhecé-los enquanto sujeitos de direitos e de desejos.
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Potencialidades da arte no socioeducativo
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Resumo: Trata-se de uma pesquisa exploratoria e qualitativa, que busca com-
preender a cultura visual de socioeducandos, entendendo-os como sujeitos em
desenvolvimento. Sao analisados desenhos e pinturas dos adolescentes criadas
durante o atendimento especializado em artes numa unidade de semiliberda-
de localizada em Taguatinga-DF. Investiga-se a possibilidade da andlise de obras
como instrumento de mediagido entre servidoras(es) e adolescentes, fortale-
cimento de vinculos, e autoconhecimento. Propomos ainda esta metodologia

como uma avaliagao diagnostica para embasar o desenvolvimento de atividades.

Palavras-chave: Socioeducacao;Arte-educagao; Zona de Desenvolvimen-
to Proximal; Cultura visual.

1. Introducao

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) estabeleceu as
medidas socioeducativas, fundamentadas no paradigma da convencio
internacional dos direitos da crianca, segundo a qual adolescentes e
criangas sdo sujeitos de direito e pessoas em desenvolvimento. Assim
foi institucionalizada no Brasil a relacdo educativa oferecida pelo Esta-
do a jovens que encontram-se em conflito com a lei. A legislacdo tam-
bém exige o acompanhamento do processo socioeducativo individua-
lizado por uma equipe multidisciplinar, composta minimamente de
trés 4reas profissionais: pedagogia, servico social e psicologia, havendo
a possibilidade de inclusdo de outras especialidades.

1 Mestra em Artes Visuais pela UnB. E-mail: thaiskuri@gmail.com
2 Graduanda em Artes Visuais pela UnB e Estagiaria em Artes Plasticas no SSE-DF entre

2018 e 2020. E-mail: marcellasouza.msp@gmail.com
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O Sistema Socioeducativo do Distrito Federal acumula as me-
didas socioeducativas de meio aberto e semiliberdade, e é operado
por servidores e servidoras de carreira. Em 2015 houve concurso pu-
blico com vagas para Especialistas Socioeducativos em Artes, abrin-
do a perspectiva de uma atuacdo programética com metodologias de
arte, em contraposicdo aos projetos pontuais, geralmente oferecidos
por organiza¢des ndo governamentais. Em 2018 houve nomeagdes e o
Sistema Socioeducativo do Distrito Federal (SSE-DF) passou a contar
com especialistas nas dreas de Artes Plasticas, Artes Cénicas, Musica e
Educacio Fisica. Atuando em diferentes Unidades, estes profissionais
desenvolvem projetos e ministram oficinas regulares. A especialidade
de Artes Plasticas ¢ oferecida na Unidade de Semiliberdade de Tagua-
tinga 2 (UST2) desde setembro de 2019.

Entendemos a Arte na socioeduca¢io como um potencial de
atuacdo através da cultura visual buscando possibilidades de promover
mudancas. E uma exploracio de novo territério, por ser uma especia-
lidade nova no sistema. Baseando-nos em principios socioconstrutivis-
tas e da psicologia do desenvolvimento, reconhecemos as especificida-
des dos sujeitos que participam da socioeducacdo. Compreendemos o
fazer pedagdgico como um espaco dialético, no qual educandos pos-
suem conhecimentos intrinsecos a sua realidade de vida, conhecimen-
tos estes que detém real valor. Nesta concepc¢io, podemos adicionar
o conceito de cultura como constru¢do social, fazendo o recorte da
cultura visual — ou seja, as relacdes estabelecidas através das imagens
que percebemos e criamos sdo parte integrante do processo de desen-
volvimento e aprendizagem.

Serio apresentadas obras criadas pelos adolescentes durante as
oficinas ministradas no periodo, cujo tema foi deixado a livre esco-
lha. Outras atividades com tematica direcionada foram feitas, mas
optamos por estudar as criacdes livres para lidar com o conteado
direto que eles nos ofereciam, produtos de seus contextos sociais.
As analises ndo visam chegar a conclusdes intrinsecas, pelo contra-
rio: irdo apresentar questdes que podem nortear o trabalho a ser
desenvolvido, além de humanizar as relacdes entre servidores/as e
socioeducandos. Refletindo sobre os tépicos levantados, buscamos
delinear qual seria a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
da cultura visual destes adolescentes, para a partir de entdo, trazer
propostas criativas que integrassem sua realidade a conceitos e va-
lores positivos a cidadania.



2. Desenvolvimento e aprendizagem na cultura visual

A adolescéncia é um periodo especial de transi¢do, no qual a in-
fancia é deixada para tris, e iniciam-se as cobrancas e expectativas
com relagio ao mundo adulto. Segundo Henri Wallon (1879-1962), o
desenvolvimento da pessoa ¢ visto como uma construc¢do progressiva
em que se sucedem fases com predominancia alternada: afetiva e cog-
nitiva. Na adolescéncia hé a prevaléncia do conjunto funcional afetivo:
desejos, necessidades, anseios e receios. Estes elementos geram rea-
¢des e atitudes que influenciam a cogni¢io, motivando suas interagdes
com o ambiente e com o outro. Surgem preocupacdes teoricas, davi-
das, inquietudes metafisicas, necessidade de pertencimento.

Também compreendemos que o desenvolvimento humano ¢é
um fendmeno social, ou seja, a aprendizagem acontece na e através
da cultura, entendimento pronunciado por Lev Vygotsky (1896-
1934). No mundo atual, a cultura em que nascemos e vivemos é
permeada por imagens: telas, cartazes, panfletos, informacio vi-
sual de todo tipo. Esta linguagem presente no cotidiano constréi
discursos diferentes, de acordo com os contextos sociais. As ima-
gens que fazem parte do cotidiano dos jovens contribuem na alfa-
betizacdo de seus olhares e na formacdo de identidade j4 mencio-
nada acima. Conforme Fernando Hernandez, a cultura visual é um
campo multiplo, diverso, inter e multidisciplinar, complexo, que
pode se desdobrar em virios meios e campos de estudos e atuar
na compreensio de aspectos sociais, politicos, territoriais, dentre
outros (Herndndez, 2005). Trata-se de estudar a dindmica social
da linguagem que estabiliza a multiplicidade de significacdes pelas
quais o mundo se apreende e se representa.

Paulo Freire (1921-1997) preconizava o respeito aos saberes so-
cialmente construidos na préitica comunitaria, com que os educan-
dos das classes populares geralmente chegam na escola. Estes saberes
também sdo relativos a cultura visual. Segundo Freire, ensinar exige
curiosidade. Por isto, propomos um olhar curioso sobre as criacdes
dos adolescentes, que antes de partir para julgamentos, intriga-se, in-
vestiga, e assim, amplia a sua visdo sobre a realidade de cada jovem.
Outro pensador que nos inspira ¢ Antdnio Bispo dos Santos, também
conhecido como Négo Bispo (1959). De origem quilombola, o autor
explica que “as perguntas é que ensinam, as respostas é que nos fazem

aprender” (SANTOS, 2020).
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Dai a importéncia de se levar em conta os pardmetros da cultura
visual no desenvolvimento de atividades artisticas e sua analise no ce-
nério socioeducativo: sdo estudos que permitem o acesso aos processos
identitarios e pensamentos individuais, suas posicdes estéticas e refe-
réncias visuais. As simbologias e signos incorporados nas produg¢des
dos adolescentes como reproducdes de seu proprio contexto e cultura
visual, podem ser abordadas no atendimento socioeducativo de forma
a embasar propostas de reflexdo identitaria e formacio de vinculos
entre os jovens e a equipe. A seguir, iremos explorar esta concep¢io
na pratica, a partir do trabalho socioeducativo.

3. Avaliagdo diagndstica e aplicagéo

Em 2013 foi feito pela Codeplan (Companhia de Planejamento
do Distrito Federal) um levantamento de dados a respeito dos ado-
lescentes em cumprimento de medida socioeducativa, divulgados em
uma pesquisa intitulada Perfil e percepcdo social dos adolescentes em
medida socioeducativa no Distrito Federal, organizada juntamente com
a Secretaria de Estado da Crianca e o Governo do Distrito Federal.
O estudo aponta que a maioria dos socioeducandos era composta por
jovens do sexo masculino e negros, todos moradores de regides ad-
ministrativas do DF que “ndo coincidentemente, sdo conhecidas por
sua baixa renda e caréncia em relacdo as politicas publicas” (Code-
plan, Secrianga, 2013). Na educacio, especificamente no ambiente de
Semiliberdade, os indices de escolaridade dos adolescentes eram de
79,7% com o ensino fundamental incompleto e 1,7% com ensino mé-
dio completo (Codeplan, Secrianga, 2013).

Desde 2013 ocorreram varias mudancas no sistema socioeduca-
tivo do DF, incluindo a criacdo de novas Unidades de Semiliberdade
e de Internacdo. Contudo, no local da experiéncia vivida, a UST2,
a realidade ndo diverge muito do resultado apontado no estudo da
Codeplan. No recorte de tempo abrangido pelo nosso objeto, foram
atendidos 35 adolescentes, de 13 a 15 anos, com escolaridade na faixa
do 6° a0 9° ano do ensino fundamental.

Partindo do conceito de cultura visual, entendemos que os adoles-
centes possuem uma referéncia imagética estabelecida durante os pro-
cessos de desenvolvimento e aprendizagem, exercidos em seu contato
cultural e social no meio em que habitam. Verificamos na producio vi-
sual dos alunos a representacio frequente de simbolos de marcas caras,
almejadas por eles, como Oakley, Nike, Adidas, etc. Também ¢é recor-
rente a representacdo da folha da maconha, de armas de fogo, e do pa-



lhago®. Estas imagens, que provém de suas vivéncias em suas respectivas
cidades, sio pistas e portais para a nossa compreensio desta realidade.

3.1. Metodologia utilizada

Analisamos os resultados do atendimento especializado em arte
na UST2 durante os meses de setembro a dezembro de 2019. Para es-
truturar o processo investigativo, escolhemos o Instrumento de Media-
cdo e Analise Critica de uma Imagem desenvolvido por Teresinha Sue-
li Franz (2003, 2006), um processo consciente de problematizacio,
pesquisa e reflexdo sobre as imagens da Cultura Visual para a com-
preensido critica e auténoma da realidade sociocultural. Na aplicacio
do instrumento, sdo geradas perguntas enunciativas que questionam a
imagem em quatro dimensdes: biografica, estético/artistico, historico/
antropoldgico e critico/social.

Embora Teresinha tenha destinado o instrumento a anélise de
imagens do cotidiano, direcionando as perguntas enunciativas aos alu-
nos, propomos uma espécie de inversdo, aplicando este instrumento
na anélise das obras dos proprios adolescentes, direcionando as per-
guntas enunciativas a socioeducadora ou ao socioeducador. Elencamos
perguntas que ensejam a uma reflexdo sobre as motivagdes, desejos,
anseios, e intengdes subjacentes a producio visual dos garotos. Entre-
tanto, os fluxos de organizacdo interna vigentes no inicio desta pesqui-
sa n3o nos permitiram desenvolver a contento a anélise das imagens
através das perguntas no ambito da equipe de referéncia da unidade,
incluindo ai tanto o setor técnico quanto o de seguranca. Estas refle-
x0es foram entdo apresentadas em uma comunicagido no II Simpédsio
Nacional de Socioeducacdo, realizado em Brasilia, em novembro de
2019. A partir dai, o estudo foi ganhando mais visibilidade, e chega-
mos a fazer uma roda de conversa com a equipe da unidade apresen-
tando a proposta metodolégica. As dificuldades encontradas no dialo-
go entre equipe seriam material para uma outra pesquisa.

Selecionamos exemplares de obras criadas por adolescentes, cujos
desenhos possuem elementos representativos da cultura visual ja citada
anteriormente, observando quatro tipos mais recorrentes: 0os que apa-
recem a imagem do palhaco, os que representam cenas de violéncia

3 A figura do palhaco tem um significado sinistro: é o “matador de policiais”. A referéncia
de construcdo desta simbologia é o personagem Coringa, inimigo rival do Batman, historia de
ficcdo mundialmente conhecida que surgiu na forma de quadrinhos, chegando aos desenhos
animados e cinema. Em 2019 foi langada uma producio dedicada ao personagem Coringa,
filme que leva o nome do préprio, dirigido por Todd Phillips.
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com armas, os que retratam a folha da maconha. A aparicio de artigos
criminais também é frequente nas representacdes visuais dos garotos,
bem como siglas que remetem aos seus lugares de origem e lemas de
grupos. Sendo assim, organizamos as perguntas exploratorias em torno
de trés categorias: A) Palhaco; B) Violéncia; C) Maconha e Lema, sendo
que Lema aqui inclui os artigos criminais, palavras de ordem, siglas etc.

Buscamos gerar perguntas que problematizam as quatro dimen-

soes definidas pelo instrumento. Sendo assim no dmbito biografico, nos
questionamos sobre: histéria de vida, projecdes de desejos, anseios, gos-
tos pessoais; na dimensio estética/artistica: sistemas de representacdo
simbolica, correlacdes com icones culturais, e obras de outros artistas;
na historica/antropologica: compreensio do contexto cultural, valores,
costumes, crengas, ideias politicas e religiosas; e no ambito social: com-
preensdo dos temas e problemas da sociedade a qual imagem e sujeito
estdo vinculados, tais como drogadicdo, violéncia, contexto infracional.
Estes quatro Ambitos estdo intrinsecamente relacionados, sendo avalia-
dos de forma sinérgica, portanto as perguntas nio sio separadas por
dimensdo, mas abrangem uma ou mais em sua reflexao.

Apresentamos a seguir alguns exemplares e as correspondentes

perguntas.

(A) Palhaco

Ao observar as imagens relacionadas a essa categoria, levantamos

trés questionamentos cruciais:

- Que situagdes e sentimentos estio na raiz da disseminagio
deste simbolo entre os jovens em cumprimento de medida
socioeducativa?

- Quando e em que contexto estes adolescentes tiveram conta-
to com a representacdo do palhaco como simbolo de violéncia
(matador de policiais)?

- Quais emogdes desejam ser projetadas ou incitadas quando
hé a reprodugio desta imagem?

(B) Violéncia

A respeito da categoria Violéncia, as principais reflexdes foram:

- O autor da obra teve experiéncias relacionadas a situacdo re-
tratada? Se sim, qual o papel que o jovem representava — tes-
temunha, vitima ou matador? Qual papel ele deseja demons-
trar que representa no atual momento?

- Qual a incidéncia estatistica da situagdo vivida/retratada na
sua comunidade? Como o assunto é abordado em seu am-
biente de convivio?



Figuras | e 2: Nas imagens a seguir vemos representagoes das categorias
Palhaco e Violéncia, respectivamente.

Nio s3o incomuns os casos de adolescentes que presenciaram ce-
nas de assassinato, em alguns casos, de familiares proximos como o pai
ou mie. Estas historias refletem-se na producio criativa, e é preciso
avaliar individualmente a historia pessoal para compreender o cerne
da construcdo visual.

Abaixo, um desenho que necessita de um comentério mais ex-
tenso. Esta obra foi criada em uma atividade cuja orientagio era au-
torretrato. Porém, o adolescente iniciou desenhando a imagem do
Congresso. Ao ser questionado sobre o porqué do desvio, ele apenas
afirmou que gostava das formas retilineas. A educadora percebeu nes-
ta escolha um interesse estético, e comentou com o aluno sobre um
possivel interesse pela arquitetura. O adolescente concordou, e por
isso colocou o simbolo da Universidade de Brasilia na bermuda. Des-
ta experiéncia, podemos inferir que o sentimento de prazer estético
estaria por trds da representacdo das formas do Congresso, mais do
que sua simbologia politica. Contudo, ndo desejamos fechar interpre-
tacdes aqui, apenas explorar as possibilidades de entendimento da cul-
tura visual do adolescente e suas projecdes.

Ainda sobre esta imagem, questionamos: qual a proporc¢ao da
relacdo entre o grau de consciéncia politica acessado pelo aluno e a
expressdo do desejo de poder na construcdo desta imagem? Quais os
sentimentos estdo por tras da escolha da representacio do Congresso
Nacional? Na pratica, esta exploracdo, se feita em conjunto com o
jovem e a equipe técnica, permite encaminhamentos concretos que
irdo influenciar positivamente na trajetoria do adolescente. Por exem-
plo, incluir como meta no Plano de Atendimento Individual (PIA)* do

4 O Plano Individual de Atendimento é o instrumento que norteia o atendimento socioe-
ducativo. Todo adolescente, quando vinculado 4 uma medida, deve ter seu PIA elaborado no
prazo de 45 dias, e este deve conter um resumo de seu histérico infracional, sua realidade
familiar, questdes de satide, acompanhamento de seu comportamento na unidade, bem como
interesses, habilidades e metas para a realizagio satisfatéria de sua trajetoria socioeducativa.
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270 adolescente a realizacdo de um curso de desenho técnico, buscando-se
parcerias para tornar isto viavel.

Figura 3: Na imagem a seguir |é-se
“Eu tou com uma maquina na cintura esperando o Bolsonaro, o pilantra.”
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(C) Maconha e Lemas

Figura 4: Cartaz produzido pelos socioeducandos
durante uma oficina de pintura em 2019.

A respeito da categoria Maconha e Lemas, as perguntas norteado-
ras da reflexdo foram:
- O que representa o crime na vida destes jovens socioeducan-
dos: o sustento, o poder, o pertencimento?

Estas metas sdo divididas por 4rea e sdo acordadas com a ciéncia do adolescente e da fami-
lia. Podem ser medidas a serem tomadas pela equipe técnica para garantir os direitos basicos
do adolescente ou da familia, como inclusio em programas de governo de assisténcia social,
acompanhamento médico ou psicolégico, até a realizagdo de cursos e atividades culturais que
promovam a reflexdo, o amadurecimento, a inser¢io no mundo profissional.



- Quais os valores associados a Favela? Quais as situacdes en-
frentadas por eles que evidenciam estes valores?

- Quais os valores, sentimentos, emocdes e sensa¢des associa-
das ao uso de cannabis — prazer, alegria, relaxamento, sus-
tento, fonte de renda?

3.2 Desafios encontradas

Idealmente, a discussdo deve permear toda a equipe socioeduca-
tiva, tanto as Especialistas quanto os Agentes Socioeducativos, que sdo
responsaveis pela seguranca (mediagdo de conflitos, revista, observa-
cdo do comportamento), pela rotina disciplinar (horarios de acordar,
dormir, descanso etc.), e pelo cuidado didrio (distribuir alimentagio,
armazenar e gerenciar objetos pessoais). O dialogo com o adolescen-
te é fundamental, mas nem sempre isto é possivel durante as aulas.
Os atendimentos aconteceram em grupos de oito a doze adolescen-
tes, que apresentavam comportamento agitado e impaciente. Mesmo
com a presenca de um(a) profissional do setor de seguranca dando
apoio, a energia dos adolescentes por diversas vezes superou os mé-
todos empregados para estabelecimento da harmonia, do siléncio, da
dindmica pedagogica. Assim, muitas vezes a atencdo da educadora e
da estagidria teve de ser multifocalizada nos diversos conflitos entre
eles, nas dificuldades de compreensio dos enunciados, na manuten-
cido da ordem com os materiais®. Portanto, propor esta metodologia
de analise na ocasido dos estudos de caso para relatorios e para o PIA
ja se constitui numa inovagio, oferecendo um instrumento que pode
contribuir para uma compreensio integral da realidade do adolescen-
te, e para sua valorizacdo como sujeito atuante na sociedade, dotado
de potencial criativo e comunicativo.

4. Proposta pedagodgica

De posse das perguntas exploratérias e suas indicacées quanto
aos conceitos que permeiam a vida dos garotos, aplicamos o concei-

> Em 2020, durante a pandemia do Coronavirus, a Unidade esteve com baixo quantitativo
de adolescentes, que foram autorizados judicialmente a cumprirem a medida em seus lares.
Observamos esta oportunidade para promover rodas de conversa, com o intuito de gerar pro-
cessos formativos entre a equipe. Apresentamos o resultado desta pesquisa no formato de co-
municacio, nos mesmos moldes da apresentada no simpésio em 2019. As proposigdes geraram
muita polémica em debates que n3o iremos aprofundar os detalhes, mas fica aqui registrada a
dificuldade que se tem ao tentar levar o conhecimento produzido para a pratica.
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to de ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal) para o desenvolvi-
mento de material educativo. O psicologo Lev Vygotsky (1896-1934)
explicou o termo como uma faixa de atuacdo situada entre os limites
do dominio do conhecido e do desconhecido, onde se encontram as
potencialidades de aprendizado. A sua exploracdo deve ser mediada
através de apoio qualificado (professora/tutora) e de recursos adequa-
dos oferecidos (material didatico).

De acordo com investigacdo prévia da cultura visual dos adoles-
centes, e a partir das reflexdes geradas com as perguntas do instru-
mento de andlise critica, propomos linhas diretrizes para o trabalho
socioeducativo na nossa unidade:

® Pensar a violéncia e a corrupcio policial no contexto do Dis-

trito Federal, refletir sobre as realidades do contexto policial,
e buscar encontrar possibilidades de media¢cdo para uma so-
ciedade mais justa;

e Pensar formas de viabilizar a articulacio inter-institucional;

e Trazer a tona as questdes sociais decorrentes das situagdes vi-

venciadas de violéncia e vulnerabilidade;

e Estimular a fala e a escuta, buscando desenvolver valores de

paciéncia e respeito;

® Trazer informagdes referentes 3 Cannabis, sua legalizacdo e

uso medicinal, contextualizando a realidade brasileira e de
outros paises;

® Fazer referéncia a outras plantas que possuem propriedades

medicinais e estimular o interesse pela satade.

Em termos construcio de identidade, verificamos que facilmen-
te os adolescentes se identificam com a figura do “bandido”, ndo obs-
tante a legislacdo brasileira e os documentos de referéncia tenham
todo um cuidado na linguagem oficial para ndo marcar a juventude
com tragos criminalistas, utilizando o termo “jovem em conflito com
a lei”. Partindo deste nucleo identitério para a construgdo da ZDP,
buscamos integrar as imagens da cultura visual de violéncia e guerra,
simbolos de forca e enfrentamento, com valores mais positivos para
a vida, encontrando a figura do Guerreiro Samurai, que traz contea-
do de luta, guerra, artes marciais, associados a um forte cédigo de
conduta moral. O desdobramento desta figura em contetidos pode
inspirar reflexdes que apontem para uma nova percep¢io de mundo
no tocante ao pertencimento, poder e responsabilidade, garantia de
sustento através da pratica de algo com maestria, do uso das habili-
dades para o bem.



Quadro I: Os sete principios samurais.

o %iz Gi - Justica, Retiddo e Honestidade. Seja honesto em todas as suas relacdes.
. % Yuu — Coragem, Bravura heréica.

o {Z Jin- Compaixdo, Benevoléncia.

. *L Rei — Respeito, Polidez e Cortesia.

. iﬁk Makoto — Honestidade, sinceridade absoluta.

. 1’% % Meiyo — Honra, Gléria.

o 72 Chuu - Dever e Lealdade.

A partir destes desdobramentos elaboramos material didatico
para onze atividades, que trabalharam interpretacio de texto, habi-
lidades matematicas, desenho, colagem e escrita. As atividades foram
aplicadas durante encontros com trés a seis alunos, e eram feitas de
forma dialogada. Alguns adolescentes apresentavam dificuldades de
leitura basica e escrita, necessitando de auxilio em tempo integral. Foi
possivel desenvolver conversas aprofundadas sobre aspectos da reali-
dade social e da vida pessoal dos adolescentes durante os encontros.

Outra ZDP identificada esté relacionada a conhecimentos bota-
nicos. Partindo do interesse dos alunos em desenhar folhas, realizamos
uma exploragio botanica com as plantas existentes na Unidade. Isto
foi feito da seguinte forma: coletei algumas folhas e dispus na mesa
que usamos para as aulas, e pedi que cada adolescente escolhesse uma
para desenhar. Depois, circulamos pela drea externa, onde eles deve-
riam encontrar as plantas de origem das folhas, e fazer novamente o
desenho de observacio, agora da planta inteira. Eis alguns resultados:

Figuras 5 e 6: Desenho de observacao da planta de origem
e da folha individual, respectivamente.
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Figuras 7 e 8: Desenho de observagao de plantas viventes na UST2.

7054 " 233

5. Consideracgdes finais

No artigo foram apresentadas tentativas de aproximacgio e com-
preensio da realidade de adolescentes inseridos em contexto infracio-
nal e em cumprimento de medida socioeducativa no DF. Ressaltamos
a importancia do fortalecimento do esforco conjunto entre os profis-
sionais das unidades: as especialistas técnicas, agentes socioeducati-
vos, diretores, assessores etc. Na verdade, a socioeducacdo s6 acontece
verdadeiramente quando hé a integragdo destas areas, da mesma for-
ma em que a cultura visual opera de forma integrativa com as demais
dimensdes do contexto social. E muito importante compreender as
contingéncias da comunidade socioeducativa, entendendo por isto os
profissionais acima mencionados, os adolescentes e suas familias. En-
Xergamos a arte como uma ferramenta poderosa, que através de dife-
rentes linguagens, permite a expressio de uma identidade que esta em
pleno desenvolvimento.

A partir desta pesquisa, poderio ser abordados diversos aspectos,
em estudos mais aprofundados e detalhados, tais como: a formacdo
da identidade visual/estética dos adolescentes a partir da perspecti-
va deles; a formacdo da identidade visual/estética dos profissionais
socioeducativos e como interpretam as manifestacdes artisticas dos
adolescentes e como esta interpretacio interfere no préprio trabalho
e na acdo pedagodgica; a importincia dos diferentes eixos de atuacdo
dentro das unidades: a inclusdo real do trabalho das/os especialistas de
artes como figuras essenciais no processo socioeducativo, e ndo apenas



como uma “distra¢do”; a infraestrutura das unidades e o andamento
atual do apoio do Estado nessas questdes.

Estamos em constante aprendizado e reconstrucdo de ideias, e
a0 nos colocarmos nessa posi¢ao curiosa e investigativa podemos criar
varios caminhos, projetos, propostas e encontros que visam ao cresci-
mento e evolucdo do atendimento prestado a todos esses adolescentes.
A principal mudanca social que este instrumento visa promover é a
visdo dos adultos acerca dos adolescentes. Olhar para a obra criativa
de cada individuo, e perceber nela o que ha além da forma no pa-
pel, é um portal para a conexdo humana entre as vidas que atuam no
socioeducativo. Esperamos langar sementes para o fortalecimento da
modalidade artistica na socioeducagio.
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Narrativas que permeiam

O sistema socioeducativo
Analise de discursos de adolescentes
privados de liberdade sobre a
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Resumo: Aos adolescentes autores de atos infracionais sao aplicadas medi-
das que podem incluir a privagao de liberdade em estabelecimento socioedu-
cativo.Ainda que do ponto de vista normativo as medidas foquem a ressocia-
lizagdo em detrimento da punigdo, a propria natureza da medida de privacao
de liberdade, ao restringir o contato do adolescente com o mundo, pode ser
caracterizada como um tipo de punicao.A forma como o adolescente perce-
be a medida socioeducativa ¢ afetada pelas caracteristicas da medida em si, da
sua historia e da relagio com o meio, sendo essa relagio também permeada
pelo discurso de outros agentes, como a midia e a populagao em geral. Para
investigar como esses discursos estao presentes na percepgao dos adoles-
centes sobre o sistema, o trabalho objetivou analisar narrativas de adoles-
centes privados de liberdade em relagiao a execugao das medidas socioedu-
cativas. A andlise foi elaborada a partir de relatos de intervengoes realizadas
pelo Projeto Guiar, com adolescentes cumprindo medida socioeducativa em
instituicoes de internacdo e semiliberdade do Sul do Brasil. O discurso dos
jovens foi analisado com base em categorias de analise de discurso de Fou-
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cault, a partir de enunciados produzidos dentro de uma determinada posicao
histérica, variaveis, signos e condi¢des ideoldgicas que o integram. Relatos
como “esse sistema esta mais para sociopuni¢do do que socioeducagao” foram
analisados a partir da proposta de interrogar a linguagem e sua materialidade
e revelaram aspectos relacionados a punigao, culpabilizagao e revolta como
produtos do contexto de execugao das medidas socioeducativas.
Palavras-chave: Socioeducacao; Medidas socioeducativas; Punicao; Ado-
lescentes em conflito com a lei;Analise do discurso.

1. Introducéao

1.1. Contextualizacdo histérica

O termo socioeducacio foi apresentado no Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990) com o intuito de romper com
a légica punitivista, tutelar e de criminalizacio da pobreza, presente
até entdo no Codigo de Menores (1979). O ECA contempla a orga-
nizacgdo estrutural e diretrizes para o funcionamento das instituicdes
de atendimento, mas nele também existem lacunas sobre o objetivo
da socioeducacio, dificultando a sua materializacdo em intervencdes
consistentes e promotoras do desenvolvimento dos adolescentes (BI-
SINOTO et al., 2015). Soma-se a isso a propagacio de discursos estig-
matizantes sobre a responsabilizacdo de adolescentes em conflito com
a lei pela midia, sociedade e politica (BUDQ; CAPPI, 2018). A fim
de compreender como as narrativas e problematicas que permeiam a
socioeducagio impactam nas intervenc¢des realizadas com essa popu-
lagdo, foi objetivo deste estudo analisar os discursos de adolescentes
em cumprimento de medida socioeducativas acerca do contexto em
que estdo inseridos, caracterizando suas percepg¢des sobre o sistema
socioeducativo.

Com base na perspectiva de um sistema de garantia de direitos de
criangas e adolescentes, a socioeducacdo configura-se como um con-
junto articulado de programas, servicos e acdes desenvolvidos a partir
da inter-relagio entre praticas educativas, demandas sociais e direitos
humanos (BISINOTO et al., 2015). Com isso, o termo socioeducacdo
foi apresentado transformando as “medidas” prescritas aos “menores
infratores” em “medidas socioeducativas” impostas a adolescentes (de
12 a 18 anos incompletos) em conflito com a lei. Desse modo, as me-
didas socioeducativas devem ser pautadas em ressaltar o cariter pe-
dagogico, a partir de uma compreensdo do adolescente como pessoa



em desenvolvimento, da capacidade em cumpri-las e da gravidade do
ato (BRASIL, 1990). Apesar dos avancos do ECA, foi com o Siste-
ma Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) (BRASIL,
2006) que houve uma delimita¢do maior sobre a execuc¢do das medi-
das socioeducativas, com o objetivo de superar o assistencialismo e a
repressdo no atendimento aos adolescentes (BONATTO; FONSECA,
2020). O ato infracional é descrito conforme o Art. 3 do ECA (BRA-
SIL, 1990), como “a conduta descrita como crime ou contravengdo
penal”. Ao adolescente que comete um ato infracional, sio previstas
seis medidas socioeducativas, conforme o Art. 112 (adverténcia, obri-
gacdo de reparar o dano, prestacdo de servicos a3 comunidade, liber-
dade assistida, insercio em regime de semiliberdade, internacdo em
estabelecimento educacional). A implementacio do ECA em terri-
torio nacional foi um importante marco constitucional por atribuir
responsabilidades as institui¢des familiares, pablicas e comunitarias a
fim de garantir os direitos inerentes das criancas e adolescentes do pais
(BISINOTO et al., 2015).

Ao avaliarmos o contexto e historicidade da socioeduca¢io, sdo
identificadas ambiguidades estruturais, produtos de um sistema capi-
talista que enxerga como estratégia a formacdo de sujeitos acriticos e
entende a responsabilidade como um fenémeno puramente individual,
e ndo como parte de uma construcido social e histérica em constante
movimento (BONATTO; FONSECA, 2020). Nesse sentido, varios
estudos tém apontado para a prevaléncia de praticas coercitivas e dis-
cursos moralizantes dentro do contexto das medidas socioeducativas,
sendo destacado pelos pesquisadores consequéncias como o fortale-
cimento da concep¢do de medida socioeducativa como forma de pu-
nicdo, contraditoriamente ao carater socioeducativo que é defendido
na legislacgio (BONATTO; FONSECA, 2020). Dessa forma, apesar
dos avancos legais no sentido de modificacdes nas san¢des aplicadas
aos adolescentes autores de atos infracionais, culminando em medidas
cujos objetivos ultrapassam a ideia de punicio, as orientacdes técnicas
para aplicacdo das medidas parecem insuficientes e ambiguas, impos-
sibilitando que a protecdo integral e garantia de direitos seja imple-
mentada de fato.

1.2. Quem sdo os adolescentes em conflito com a lei?

Condigdes socioecondmicas desfavoraveis, contexto social violen-
to, educagﬁo precaria, entre outros fatores, sdo determinantes que con-
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tribuem para que parcela expressiva dos jovens esteja mais vulneravel
a violéncia e a “delinquéncia”, sendo simultaneamente perpetradores
e vitimas (CONSTANTINO; AREAS; RIBEIRO, 2017). Em 2019,
a Funda¢io Abring langou a sexta edicdo do “Cenario da Infincia e
da Adolescéncia no Brasil™ e os principais indicadores abordados no
relatério apontam que 9,4 milhdes de criancas de 0 a 14 anos vivem
em situacdo de extrema pobreza (renda per capita mensal inferior ou
igual a um quarto de salario-minimo). No mesmo relatério, também
foi exposto que 11,7 mil criangas e adolescentes foram vitimas de ho-
micidios em 2017. Os adolescentes sdo, portanto, mais vitimas da vio-
léncia do que autores de atos infracionais violentos, sendo marcados
pela violéncia institucionalizada, pelos mecanismos de manutencio
das estruturas de poder e pela auséncia da intervencio estatal (LEAL;
MACEDO, 2017).

Sobre o processo educativo dessa populacio, o Censo do Siste-
ma Unico da Assisténcia Social’, de 2017, evidenciou que dos 2.577
Centros de Referéncia Especializado de Assisténcia Social — CREAS
do Brasil, que atendiam 19.873 adolescentes em Liberdade Assistida,
somente 1.850 foram efetivamente encaminhados a escola. Com o
baixo nivel de escolaridade, tém-se consequéncias na inser¢do ao mer-
cado de trabalho, em que muitos adolescentes ndo sdo considerados
aptos a ocuparem altos postos de trabalho, sendo comum estarem em
ocupacdes pouco valorizadas socialmente (SILVA et al., 2016). Tendo
em vista os aspectos explorados nesta secio, sio intimeras as vulne-
rabilidades nas quais essa populacdo esta submetida, marcadas pela
falha do Estado ao demonstrar incapacidade em prevenir e proteger
violagdes dos direitos de criancas e adolescentes, o que consequen-
temente acaba por agravar o processo de marginalizacio (GARCIA;

PEREIRA, 2014).

1.3. Adolescentes em conflito com a lei e o discurso populista e midiatico

Apesar dos novos fundamentos previstos no ECA e outras dire-
trizes que tratam da socioeducacio, a literatura indica que, ideologi-
camente, ainda ha uma predominacio de préticas e representacoes de
criminalizacdo dos adolescentes, acentuadas e enfatizadas pela midia
(ANDI, 2012). Nesse cenario, a imprensa pode ser entendida como
um instrumento capaz de moldar os debates de temas da agenda so-

4 Disponivel em: <https://bit.ly/3mKvZ8V>. Acesso em: 6 ago. 2021.
> Disponivel em: <https://bit.ly/3whux0Z>. Acesso em 6 ago. 2021.



cial, afetando tanto os assuntos que o publico vai pensar, quanto como
se posicionam diante deles (ANDI, 2013). Ao examinar a literatura
que investigou como as grandes midias retratam essa populacio, nos
deparamos com coberturas jornalisticas que relacionam os adoles-
centes especialmente a violéncia e seguranca publica do pais (ANDI,
2012). No entanto, os dados apontam que a maioria dos atos infracio-
nais ndo sdo contra a vida, demonstrando a prevaléncia de acdes contra
o patrimoénio (62,8%), sendo o roubo (34,7%) e o furto (22%) as mo-
dalidades mais recorrentes (ILANUD, 2007). Ou seja, no conjunto
das infracées, os adolescentes cometem menos crimes violentos, mas
sdo justamente a estes que sdo intimamente relacionados nas midias
tradicionais e no imaginario da populacao.

Ao tratar sobre a responsabilizacio, a imprensa reproduz precon-
ceitos que fortalecem o discurso da puni¢do em detrimento da resso-
cializagio e o enfoque acaba sendo o adolescente como uma ameaca a
ordem da sociedade civil em vez de retratar a importancia da garantia
dos direitos desses adolescentes e quais os papéis que cabem ao sis-
tema (ANDI, 2012). De acordo com a literatura (BUDO; CAPPI,
2018), a suposta impunidade dos jovens é um dos principais argumen-
tos utilizados no debate sobre a reducdo da maioridade penal, contu-
do, os dados da Pesquisa do Levantamento Anual do SINASE (Siste-
ma Nacional de Atendimento Socioeducativo) em 2017, indica o total
de 26.109 adolescentes em cumprimento de medida, sendo 17.811 em
internagio (68,2%).

Alguns relatérios de inspec¢io as unidades de internacao, elabora-
dos em 2006, examinaram que violagdes como castigos fisicos, afasta-
mento do convivio social, san¢des coletivas e insalubridades sio muito
frequentes, embora ndo tanto retratadas nas midias (ANDI, 2012).
Ou seja, vale destacar que os argumentos que partem do pressuposto
de que nio hi punicio para o adolescente que comete um ato infra-
cional no Brasil parecem estar equivocados. Dessa forma, as tendén-
cias expostas nos noticiarios podem ser reducionistas ao negligenciar
debates sobre o sistema socioeducativo, ao catalisar o medo coletivo e
o clamor pela reducio da idade penal e ao priorizar uma perspectiva
individual, construindo a ideia de que a solug¢io para essa problemati-
ca social tdo complexa se restringe a repressio dos jovens, resultando
em um populismo penal midiitico®. Como isso impacta a percepc¢io
dos adolescentes que cumprem medida socioeducativa?

6 Segundo Filho e Costa (2019), o populismo penal midiitico vem sendo definido nio apenas
como um discurso, mas como uma pratica punitiva em que a midiatizacdo da violéncia cons-
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2. Analise do discurso de adolescentes em conflito com a lei

Passados mais de trinta anos de aprovacdo do ECA, ainda existe
a dificuldade em delimitar os procedimentos de execu¢io das medi-
das, falta de fiscalizacdo, influéncia da midia com discursos punitivis-
tas, escassez de equipamentos que garantam os direitos efetivos dos
adolescentes, que permite que praticas punitivas sejam travestidas de
socioeducativas (BONATTO; FONSECA, 2020). Dessa forma, uma
alternativa para verificar como sdo executadas as medidas socioedu-
cativas é escutar as demandas e avaliacdo de quem vive o sistema “na
pele”. Para tanto, neste estudo foram analisados discursos de adoles-
centes em cumprimento de medida socioeducativa de semiliberdade e
internacao sobre a execucdo das medidas.

O discurso pode ser entendido como uma produgio coletiva e his-
torica, ou seja, nio é metafisico e constituido a priori, mas sim seguindo
relaces e saberes ja estabelecidos pela historia. Dessa forma, ndo pode
ser compreendido isoladamente e assim se torna um conjunto de enun-
ciados que se apoiam na mesma formacio discursiva (FOUCAULT,
2000). Diante disso, Foucault (2000) coloca a problematiza¢io da ex-
terioridade e materialidade de um determinado enunciado, buscando
investigar quais sdo as regras da sua aparicdo, qual a relacdio que mantém
com quem o enuncia, ao que se refere e em que lugar da historia ele apa-
rece. Dessa forma, fazer uma anilise do discurso implica no exercicio
da funcio de compreender a posicdo-sujeito a ser analisada, interrogan-
do a linguagem para entender quais s3o os aspectos histéricos, sociais e
ideoldgicos que determinam sua produ¢io (FOUCAULT, 2000). Quais
aspectos dos discursos que permeiam a socioeducacdo se relacionam
com o que é produzido pela midia e no cotidiano popular? Como esses
elementos aparecem no discurso dos adolescentes em privacio de liber-
dade sobre a execucdo das medidas socioeducativas? Essas perguntas
foram norteadoras para a realizacdo das analises.

Os discursos dos adolescentes utilizados neste estudo foram
apresentados em intervenc¢des de grupos realizadas com os socioe-
ducandos em 2019 e 2020, em uma casa de semiliberdade e em uma
unidade de internacio, respectivamente, ambas localizadas no sul do
Brasil. Essas intervencdes foram realizadas pelo Projeto Guiar: grupo
de estudos e de intervencao com adolescentes cumprindo medida

tréi uma falsa realidade de solucdes imediatistas para problemas complexos. O resultado disso
¢ a difusdo da sensagio de inseguranca popular e estimulo ao clamor por maior rigor penal e
repressdes mais severas.



socioeducativa e egressos do sistema. Os encontros na casa de semili-
berdade ocorreram de abril a novembro de 2019, realizados em uma
sala de atividades da instituicdo, coordenados por trés integrantes
do Projeto Guiar e com participacio de cerca de 52 adolescentes
ao longo do ano. O numero expressivo de participantes se expli-
ca pela rotatividade institucional, com as desinternacdes e ingressos
de novos adolescentes ao longo do ano. Na unidade de internacio,
os encontros ocorreram de abril a junho de 2020, coordenados por
duas integrantes do Projeto Guiar e com participacdo de um total
de 24 adolescentes ao longo do semestre, na modalidade online pela
plataforma Google Hangouts. Foram selecionados os discursos que
diziam respeito a responsabilizacdo e ao sistema socioeducativo no
geral. Apos a selecdo, os discursos foram separados em trés catego-
rias: responsabilizacdo no discurso popular, aproximacio das medi-
das socioeducativas ao sistema penal adulto e ocorréncia de punicio
nas medidas socioeducativas.

3. Resultados e discussao

Foram selecionados nove discursos apresentados por oito adoles-
centes, presentes em relatorios de intervencdo produzidos por inte-
grantes (alunos de graduacdo em Psicologia) do Projeto Guiar. A cada
discurso apresentado foram atribuidas as iniciais dos adolescentes que
os produziram, bem como o ano em que a interven¢io ocorreu. As
falas destacadas foram categorizadas em trés secdes e apresentadas nas
tabelas 1, 2 e 3 a seguir.

Categoria I: Responsabilizacao no discurso popular.

Tabela I: Discursos dos adolescentes sobre a responsabilizagao
no discurso popular.

N Discurso

1 “As pessoas teriam mais medo de cometer crimes sabendo da consequéncia”
(sobre a pena de morte) (M, 2019)

2 “Seria melhor a construgdo de mais presidios” (M, 2019)

3 “Vocé ndo pode dirigir porque vocé ndo tem consciéncia, vocé ndo pode ir ao
cinema assistir um filme porque ndo tem consciéncia, vocé ndo pode beber
porque ndo tem consciéncia, mas se vocé mata alguém, o juiz te manda pro
CENSE porque vocé ja tem consciéncia do que fez” (L, 2019)

Fonte: As autoras.
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Ao analisar os dois primeiros discursos sobre a pena de morte e
construcdo de mais presidios proferidos pelo adolescente M, (apresen-
tados na tabela 1), destaca-se sua posi¢do-sujeito como adolescente
que esté institucionalizado defendendo a institucionaliza¢do de mais
pessoas como forma de responsabilizacio e diminui¢do da crimina-
lidade. De acordo com Foucault (2000), a fun¢io do discurso ndo
é a de descrever a realidade a partir da correspondéncia entre fatos
e palavras, mas sim de construir significados e representacdes, que
além de descrever o mundo, o constroem. Com base nisso, podemos
avaliar que o enunciado produzido pelo adolescente nao busca descre-
ver a realidade concreta, evidenciada pelos dados que afirmam que a
correlacdo entre o agravamento de penas e mais encarceramentos nao
produz a diminui¢io da criminalidade, pelo contrario, quanto mais o
Estado investe em aparelhamento de sistemas de puni¢do, mais se am-
plia o nimero de encarcerados e pouco reflexo se obtém na redugio
da violéncia (MENEZES, 2011).

Como abordado anteriormente, existe no Brasil uma interacio
entre discursos politicos e discursos provenientes de veiculos de comu-
nicacdo tradicionais, fazendo com que a midia e a politica argumen-
tem ambiguidades na compreensido dos problemas relativos aos crimes
e atos infracionais, de forma a contribuir com discursos que clamam
pela ampliacdo das redes de controle punitivo (BUDQO; CAPPI, 2018).
Tais discursos circulam nas principais instituicdes sociais, como a es-
cola, a Igreja, familia, meios de comunicacdo, instincias formais e
agéncias do sistema penal (BUDO; CAPPI, 2018). Dessa forma, ao
avaliar a posi¢do-sujeito, a historicidade e o contetdo expresso no dis-
curso do adolescente, é possivel questionar sobre a reproducio de um
discurso que é proferido popularmente e que contribui para a constru-
¢do da forma com que os sujeitos enxergam a realidade e a si préprios.

Adolescentes em conflito com a lei sio comumente associados a
uma categoria perigosa, como responséveis pelo aumento da insegu-
ranca do pais, e as respostas diante disso geralmente reforcam as ideias
punitivas e de maior controle do Estado. Assim, surge a nocdo de “res-
ponsabilizacdo do menor”, reduzida conceitualmente a uma mera con-
sequéncia da logica da dureza da pena (BUDO; CAPPI, 2018). Em
contrapartida a esse discurso, a adolescéncia é comumente associada
a uma fase do desenvolvimento em que as ac¢des e atitudes tomadas
de forma individual precisam ser tuteladas por terceiros, ou seja, a
responsabilizacio recai para outras instincias sociais (familia, escola
etc.) justamente por serem considerados sujeitos em desenvolvimento



e, portanto, com a consciéncia ainda em construcido, configurando a
existéncia de duas adolescéncias distintas pela classe (SALLES, 2005).
Tal contradicdo sobre a ideia de responsabilizacdo é apontada pelo
adolescente no terceiro discurso. E importante destacar que a histéria
nao considera um elemento discursivo sem definir as séries as quais
ele faz parte, sem especificar as condicoes das quais ele depende e sem
questionar suas influéncias, variacdes e inflexdes, é o que permite cir-
cunscrever o “lugar” que quem enuncia ocupa nesses acontecimentos e
quais as condi¢des da sua apari¢cao (FOUCAULT, 2000). Diante disso,
o discurso do adolescente L. sobre a responsabilizacio parece ter como
fung¢do a exposi¢do de uma contradi¢io material presente no discurso
popular, sob a posicdo que ocupa na sociedade (adolescente, sujeito
consciente), sua vivéncia (privacio de liberdade) e os discursos que a
ele estdo direcionados (puni¢do como forma de responsabilizacio), se
colocando como integrante de uma formacgdo discursiva ambigua de-
terminada por terceiros de maior influéncia (midia, sociedade, juizes).

Categoria 2: Aproximacao das medidas socioeducativas
ao sistema penal adulto.

Tabela 2: Discursos dos adolescentes sobre a aproximagao das medidas
socioeducativas ao sistema penal adulto.

N Discurso

4 "A gente ja cumpre né, estamos presos igual os adultos” (sobre a “impunidade”
dos adolescentes autores de atos infracionais) (L, 2019).

5 “Na cadeia é uma bosta, sempre uma merda” (R, 2019).

Fonte: As autoras.

Mesmo com a tentativa de romper com a légica punitiva e o di-
recionamento de carater progressista com o advento do ECA e com
a implementacdo das medidas socioeducativas, os discursos apresen-
tados pelos adolescentes L e R na tabela 2 ainda parecem evidenciar
a aproximacio do sistema socioeducativo com a operacionalidade do
sistema carcerario. Ao analisar a historicidade e contexto dos percur-
sos da socioeducacdo no Brasil, tal aproximacdo pode estar relaciona-
da ao discurso midiético e politico associado a redu¢io da maioridade
penal a partir de uma leitura da inseguranca, que confere um papel
significativo a delinquéncia juvenil, enfatiza a necessidade de punir,
como adultos, os jovens autores de atos infracionais. Assim, fica evi-
dente como os aparatos da justica juvenil foram colonizados pela ra-

OAI}EDNPO0ID0S BWa)SIs O welawlad anb seaneseN

285



286

Estudos emancipatérios em linguagem: perspectivas criticas

cionalidade do direito penal adulto, dessa forma, a mesma concepcio
retributiva que aplicamos aos adultos, esperamos (e cobramos) que
sejam aplicadas aos adolescentes (SOUZA, 2019).

De acordo com a analise do discurso proposta por Foucault
(2000), ao ocupar (ou no caso, ser colocado) em determinada posigdo
histérica, os sujeitos formulam determinados tipos de enunciados, en-
tdo, entendemos que sua posi¢do define os gestos, comportamentos,
circunstancias e todo o conjunto de signos e significantes que acom-
panham e integram o discurso. Partindo desse pressuposto, destaca-se
na fala dos adolescentes significantes para se referir a suas realidades,
como “presos” e “cadeia”, que remetem a esfera do sistema carcerario
adulto. Dessa forma, é importante refletir sobre quais sdo os elementos
estruturais do sistema e quais as condi¢cdes de existéncia nesse espago
que fazem com que a posicdo que esses adolescentes estdo ocupando
historicamente esteja sendo relacionado por eles mesmos ao sistema
penal adulto, e ndo as medidas de cariter pedagégico e de protecio
social que deveriam ser direcionadas e garantidas ao publico juvenil.

Categoria 3: Ocorréncia de punicao nas medidas socioeducativas.

Tabela 3: Discursos dos adolescentes sobre a puni¢cao nas medidas
socioeducativas.

Discurso

“Esse sistema ta mais pra sociopunicdo do que socioeducagdo” (G, 2019).

“La (na internagdo proviséria) os agentes davam murros na gente” (A, 2020).

o |N|oa|Z

Sobre o motivo dos agentes tratarem eles dessa forma: “eles acham que tdo
dando uma licdo na gente, mas isso ndo muda nada” (J, 2020).

9 “Minha vontade era tacar fogo (na instituicdo) para que nenhum outro ado-
lescente passe por isso” (M, 2019).

Fonte: As autoras.

Com o primeiro discurso exposto na tabela 3, podemos partir do
entendimento de que, na percepc¢io do adolescente G, parece haver
um prevalecimento das praticas punitivas as praticas pedagogicas no
sistema socioeducativo, como temos discutido até agora. O enunciado
do primeiro adolescente sobre o sistema e a troca do termo “educagdo”
por “punicdo”, aponta a contradi¢do que corrobora com os estudos ci-
tados que questionam sobre o abismo entre o que esta previsto nas
legislacdes e o que de fato esta sendo executado nas medidas. Sobre os
discursos que carregam dentncias de violéncia por parte do aparato



legal que deveria fornecer condi¢des de carater educacional e protetor,
parece existir a exposi¢io do proprio adolescente sobre uma falha no
sistema que envolve a intencido de quem aplica as sancdes e os resul-
tados que produzem. Portanto, cabe questionar, se essas praticas nio
servem aos adolescentes, a quem elas servem?

Pode-se interpretar esse altimo discurso como um subproduto
dos mecanismos de puni¢io, em que a revolta se caracteriza pelo con-
tra-ataque ao agente de controle, em que emerge a tentativa de se
livrar do controle aversivo (SKINNER, 1998), nesse caso, as insti-
tuicoes de privacdo de liberdade. No campo social existem multiplas
forcas que buscam impor sua hegemonia e quando elas se opdem re-
ciprocamente, podemos analisar o crime ou contravencio penal como
a volta fatal e a revolta do que é reprimido: as pequenas ilegalidades
produzidas pelas institui¢des ndo sio margens necessarias da socieda-
de, porém, onde ha poder, hegemonia e dominagio, encontraremos
elementos discursivos de contrapoder, resisténcia e sublevacdo. Dessa
forma, a indisciplina e a ilegalidade, como a possibilidade de atear fogo
na instituicdo, se erguem como direito e possibilidade do exercicio

mesmo da liberdade (FOUCAULT, 1999).

4. Consideracoes finais

Os discursos analisados neste estudo viabilizam questionar se
houve uma ruptura com a criminaliza¢do da pobreza, a repressdo nos
atendimentos e superagido do assistencialismo até entdo presente no
Co6digo de Menores. Essas anélises corroboram para um entendimento
da socioeducacdo como dispositivo de poder disciplinar que organiza
a vida em sociedade e produz o sujeito delinquente, conversando com
a teoria Foucault (1999), que expde a intencionalidade no “fracasso”
das prisdes, na reducdo da criminalidade. Estariam, entdo, as unidades
socioeducativas de privacdo de liberdade, em conjunto com produgdes
midiaticas e discursos populares, contribuindo também para a produ-
cdo da delinquéncia?

A consequéncia do discurso populista penal midiatico que per-
meia a socioeducagio é a manuten¢do das estruturas de poder e do-
minacdo, levando a perseguicdo dos grupos sociais subalternizados.
Se tal discurso promove a desigualdade social, é porque ele favorece
os interesses dos grupos dominantes em detrimento dos interesses
dos grupos nio dominantes, principalmente por estes nio terem o
mesmo acesso ao discurso publico (VAN DIJK, 1993). Desse modo,
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olhar para o discurso de quem nio estid na posi¢do de dominagio é
essencial para entender como as estruturas de poder contribuem em
como esses sujeitos enxergam a realidade e a si proprios. A partir da
proposta de interrogar a linguagem e a materialidade do discurso dos
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa, revelou-se
aspectos relacionados a punic¢io, culpabilizacio e revolta como produ-
tos do contexto da execuc¢io das medidas. Dessa forma, entendemos
que colocar também o discurso de quem vive o sistema na pele em
foco, permite uma maior compreensio sobre as condi¢des estruturais,
aspectos historicos, sociais e ideoldgicos que determinam sua produ-
cao (FERNANDES, 2007) e a partir disso, caracterizar as limitacdes,
contradicdes e direcionamentos que as atuacdes profissionais devem
estar voltadas para garantir que as contribuicdes e avancos trazidos no
papel também ocorram na pritica.
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Efeitos da coordenacao

de grupos realizada por
adolescentes em cumprimento
de medida socioeducativa de
semiliberdade
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Resumo: A atuacao da Psicologia deve ser orientada pelas necessidades
sociais dos individuos e de sua comunidade. Nesse sentido, o repertério da
populagao atendida e as condigdes que vivenciam sao orientadores para a
atuagao profissional e nao técnicas da area, que sao apenas meios para desen-
volver comportamentos de valor. Adolescentes em conflito com a lei estao
expostos a condi¢oes de vulnerabilidade que podem ser minimizadas por
meio de intervengoes que visem a promogao de comportamentos relevantes.
Diante do baixo engajamento de adolescentes no grupo de Psicologia em
uma unidade de semiliberdade, foi objetivo desenvolver o protagonismo de
adolescentes por meio de coordenagao de grupo realizada por eles proprios.
Participaram dessa atividade || jovens. Foi proposta uma troca de papéis,
sendo que dois adolescentes por vez coordenaram o grupo com objetivos
claros, orientados pelas coordenadoras do grupo de Psicologia. Como resul-
tado houve maior participacao dos adolescentes, que se voluntariaram para
coordenar novamente. Foi proposto que outros adolescentes coordenassem
encontros em uma universidade com estudantes de Psicologia. Para tanto,
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os adolescentes receberam orientagao para propor objetivos e desenvolver
atividades. Ainda que tenham encontrado desafios, os adolescentes descre-
veram gostar da atuacao. Foi identificado como efeito da troca de papéis,
que ocorreu por meio da coordenagao de grupo pelos adolescentes, o de-
senvolvimento do protagonismo, aumento do vinculo entre adolescentes e
coordenadores, promogao de autonomia, lideranga e exposicao em diferen-
tes contextos. Também houve maior participagao nas intervencoes realizadas
na semiliberdade. Assim, foi identificado que, a partir da caracterizagao das
necessidades sociais dos adolescentes, podem ser proporcionadas condig¢oes
para desenvolvimento social e pessoal do adolescente.

Palavras-chave: Intervencao; Coordenagao de grupo por adolescentes;
Adolescentes em conflito com a lei; Semiliberdade; Protagonismo.

1. Introducéao

Coordenar um grupo envolve diferentes habilidades por parte do
coordenador e vai além da mera aplicacdo de técnicas ou dindmicas
(ANDALO, 2001). A fungio de um coordenador de grupo ¢ favo-
recer o trabalho dos individuos com base nos objetivos propostos e
avaliar os resultados alcancados (CARNIEL, 2008). O individuo que
desempenha esse papel deve estar atento a interacao entre o grupo,
angustias vivenciadas, comunica¢do verbal e ndo verbal etc. (LAM,
2010). Ao individuo que tem essa funcdo é concedida uma condicdo
de poder (ANDALO, 2001) que ¢ diferente dos demais participantes.
Cabe ao coordenador, portanto, criar estratégias para valorizacio do
saber dos participantes do grupo. Considerando tal condi¢do de poder
vivenciada pelo coordenador e necessidade de habilidades bem desen-
volvidas para exercer esse papel, poderia um jovem em conflito com a
lei ocupar esse lugar? Uma vez que o grupo tem funcio de contribuir
para que os individuos sejam autores de sua propria historia (ANDA-
LO, 2001), ao identificar o papel de protagonismo como necessidade
do publico-alvo, jovens em cumprimento de medida socioeducativa
de semiliberdade foram convidados para serem coordenadores de um
grupo de Psicologia. E objetivo deste capitulo caracterizar o desenvol-
vimento do protagonismo no repertoério dos adolescentes por meio da
atividade de coordenacdo de grupo realizada por eles.

Um grupo de adolescentes em cumprimento de medida socioe-
ducativa de semiliberdade e trés extensionistas de Psicologia, no papel
de coordenadoras, se reuniam semanalmente a fim de elaborar proje-
tos de vida para o futuro. Contudo, havia pouco engajamento e baixa



participacdo dos adolescentes nas discussdes. O que as coordenadoras
poderiam fazer diante dessa situagdo? Sera que os adolescentes po-
deriam ser avaliados como desinteressados por “natureza”? ou havia
outras variaveis controlando o que era chamado por “desinteresse”? e
como esse comportamento poderia ser manejado? Seria tal comporta-
mento o foco da intervencio? A partir da observacio e caracterizacido
das necessidades do grupo, foi possivel desenvolver comportamentos
relevantes para essa populagdo, como o protagonismo.

1.1. Caracterizagdo da socioeducagio

A concepcio de socioeducacio se originou com a implementacio
das medidas socioeducativas regulamentadas pelo Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) em 1990 (BRASIL, 1990). Por meio do ECA
foi instituida a Doutrina de Protecdo Integral, assim criancas e adoles-
centes sao compreendidos como individuos em desenvolvimento e su-
jeitos de direito. A socioeduca¢ido envolve o desenvolvimento de pra-
ticas profissionais com carater pedagogico, protetivo e de garantia de
direitos aos adolescentes que praticaram um ato infracional e que se
encontram, de modo geral, em vulnerabilidade social (RODRIGUES;
OLIVEIRA, 2016). Tais praticas estdo alinhadas aos objetivos da so-
cioeducacido, sendo a reinsercdo social do adolescente por meio do
plano individual de atendimento, sua responsabilizacio (envolvendo o
incentivo a reparac¢io) e desaprovacido do comportamento infracional
(BRASIL, 2012). Nesse sentido, o desenvolvimento do adolescente
em cumprimento de medida socioeducativa deve ser o aspecto que
orienta as intervencdes realizadas com essa populacio.

As medidas socioeducativas podem ser divididas em dois grupos.
Um deles trata das medidas nio privativas de liberdade, sendo adver-
téncia, obrigacdo de reparar dano, prestacio de servicos a comunidade e
liberdade assistida. O outro grupo é composto pelas medidas privativas
de liberdade, representado pela semiliberdade e internacdo. A escolha
da medida a ser cumprida pelo adolescente que praticou um ato infra-
cional é feita com base na capacidade do adolescente em cumpri-las,
as circunsténcias e gravidade do ato infracional (BRASIL, 1990). Na
semiliberdade, diferente da medida de internacdo em que o adolescente
pode ser impedido de realizar atividades externas devido a proibi¢io do
juiz, existe maior estreitamento de vinculo com a comunidade, tendo
em vista que para estudar, por exemplo, o adolescente costuma fre-
quentar escolas do territério (MOREIRA et al., 2015).
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As medidas socioeducativas representam avangos no tratamento
dos adolescentes em conflito com a lei no Brasil. Anteriormente as
intervencdes do Estado seguiam um modelo de punicdo para evitar a
reincidéncia do comportamento infracional (COSTA; ASSIS, 2006).
Os “menores” (termo utilizado nas legislacdes anteriores) avaliados
como perigosos eram internados em instituicdes que realizavam pra-
ticas coercitivas (ARANTES, 1999; ESPINDOLA; SANTOS, 2004).
Atualmente as praticas socioeducativas, pautadas no ECA e regula-
mentadas pelo Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
[SINASE] (BRASIL, 1990; 2012), buscam a ressocializa¢do dos ado-
lescentes em vez de criminalizacdo. Apesar disso, é identificado na
literatura criticas acerca do que as medidas socioeducativas tém pro-
duzido como resultado para os adolescentes, tendo em vista que exis-
tem problemas com a estrutura das unidades socioeducativas, como
superlotacdo e também reprodugio de regras, por parte dos profissio-
nais, que se aproximam do sistema penal (LIMA; SANTOS, 2019).
A despeito do que foi proposto ao longo da historia no Brasil para o
trabalho com os adolescentes em conflito com a lei, os profissionais
necessitam estar alinhados ao que é enfatizado no ECA e no SINASE
para que as intervencdes atendam as necessidades da populacdo com
que trabalham e produzam beneficios relevantes.

Em relacdo a atuacdo da Psicologia no contexto socioeducativo,
é importante destacar que esses profissionais atuam na atividade-fim,
que esta diretamente relacionada com o objetivo da socioeducacdo. A
producdo de beneficios sociais aos adolescentes é o aspecto orienta-
dor das atividades realizadas e, para a sua delimitacdo, necessidades
da populacido atendida devem ser identificadas. Atividades como pro-
ducdo de pareceres e relatorios sobre os adolescentes (CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2010) sdao importantes, embora nio
definidoras da funcdo desse profissional no contexto socioeducativo,
ainda que a realizagdo de tais atividades em detrimento de interven-
¢oes diretas com os adolescentes sejam realidade nesse campo atual-
mente (BISNOTO et al., 2015; ZANELLA, 2011). A Psicologia, como
campo de atuacdo profissional que objetiva identificar necessidades da
populacdo e produzir intervengdes a partir delas, precisa considerar
quais sd3o os comportamentos relevantes para a populagéo que atende,
para entdo definir quais atividades sao mais eficazes para desenvolver
tais comportamentos.

Conhecer o ptblico que atende é uma das formas de aumentar a
probabilidade de que comportamentos relevantes sejam desenvolvidos



por meio de intervencdes. Os adolescentes denominados em conflito
com a lei s3o aqueles que cometem um ato infracional entre 12 e 18 anos
incompletos (BRASIL, 1990). Essa populacdo esta exposta a condi¢des
de vida que podem produzir déficits em seu desenvolvimento biopsi-
cossocial (VISOLI; CAMPOS; KOMATSU; BAZON, 2018). Dentre
elas, a desigualdade social brasileira, tendo em vista que ha privacio de
oportunidades, moradias improprias e restricdio ao consumo (ASSIS;
CONSTANTINO, 2005). Os adolescentes costumam vivenciar situa-
¢oes de exclusio no contexto escolar, ndo correspondéncia entre idade
e série escolar e desempenho abaixo do esperado (BAZON; SILVA;
FERRARI, 2013; SILVA; BAZON, 2016). Com relacdo ao contexto
familiar, muitos estdo expostos a violéncia e vinculos familiares frageis
(COSTA,; ASSIS, 2006). Tais condi¢des orientam os profissionais acer-
ca do que é necessario desenvolver no repertoério da populagio e atuar
como fator de protecdo para seu desenvolvimento.

Os déficits comportamentais do repertério da populacio, produ-
zidos pela intera¢do do individuo com o ambiente, podem ser minimi-
zados por meio de intervengdes que visem a promocgio de comporta-
mentos relevantes. Mesmo que os adolescentes estejam em contextos
que dificultam seu desenvolvimento e os profissionais, por meio de
sua atuacdo, ndo consigam alterar todas as condicoes, é possivel redu-
zir os danos aos quais estdo expostos. Tal intervencdo é denominada
reabilitacdo, por meio dela os profissionais podem auxiliar no desen-
volvimento do repertorio de adolescentes e contribuir para que a inte-
racdo do adolescente com seu contexto possa produzir mais beneficios
(BOTOME; STEDILE, 2015) aos adolescentes e as pessoas com que
se relacionam. Para tanto, ndo basta apenas conhecer a populacdo com
quem se trabalha, é preciso caracterizar suas necessidades sociais.

1.2. Caracterizagdo de necessidades sociais

Caracterizar necessidades sociais envolve a identificacdo de com-
portamentos relevantes para a populacio e sua realidade (BOTOME,
1981). Intervengdes que sdo baseadas nas necessidades da populacao
tém maior probabilidade de garantir que a atuagdo seja orientada por
aspectos relevantes para o adolescente e coerentes com as leis pro-
postas (e.g, BRASIL, 1990; 2012). O profissional ao planejar e de-
senvolver intervengdes deve ser guiado por aquilo que é necessério
ser produzido e com o que o adolescente tera que lidar em sua co-
munidade. Envolve, portanto, identificar qual a situacdo atual e que
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resultado deve ser produzido a partir da interven¢do (KUBO; BOTO-
ME, 2001). Kubo e Botomé (2001) caracterizaram etapas basicas que
compdem um processo de ensino-aprendizagem (conforme apresen-
tado na tabela 1). Tais etapas podem ser generalizadas para o contexto
de interven¢ido com adolescentes em conflito com a lei, uma vez que
as atuagdes profissionais visam (ou pelo menos deveriam) produzir
aprendizagens relevantes ao pablico-alvo.

Tabela I: Etapas basicas de comportamentos de profissionais que programam
ensino para caracterizar agdes que envolvem planejamento e realizagao de ensino.

Etapas O que é considerado ou decidido

Com que situagdes o aprendiz necessitard lidar apés “forma-
1. Ponto de partida do”?

2. Decisdo O que devera resultar de suas agoes quando...?
3. Decisdo O que devera estar apto a fazer para lidar com... E produzir...?
4. Decisdo O que precisara aprender para fazer...?
5. Pesquisa Que recursos e que repertorio ja existem?

Em que sequéncias e partes é apropriado dividir e organizar
6. Decisdo 0 conjunto?

Que instrumentos, recursos, ambientes e procedimentos sdo
7.Pesquisa e decisdo necessarios para...?
8. Decisdo Realizagdo do ensino...
9. Resultado PROFISSIONAL FORMADO
10. Pesquisa Avaliagdo da eficacia do ensino

Fonte: Kubo e Botomé (2002).

Por meio das etapas 2, 3 e 4 é possivel identificar, a partir das
necessidades sociais, qual comportamento é relevante de ser desenvol-
vido. Esse comportamento é denominado comportamento-objetivo,
sendo o objetivo final de uma intervencio. Para proposicdo do obje-
tivo, é definido o que o publico-alvo, nesse caso os adolescentes em
conflito com a lei, irdo desenvolver como repertério comportamental
para lidar com a situacdo-problema ao qual estio expostos, a fim de
que modifique a situacdo em uma direcio que promova melhora na
situacdo existente na vida dos individuos que vivenciam essas condi-
¢oes caracterizadas (CORTEGOSO; COSER, 2016). Sendo assim, o
comportamento-objetivo deve ser orientado pela realidade que o indi-
viduo faz parte e ndo apenas pelo contexto de ensino (local em que se
desenvolve a intervencdo).



A etapa 9, composta pelo resultado “profissional formado”, pode-
ria ser substituida por “comportamentos relevantes desenvolvidos no
repertorio dos adolescentes”. Planejar, aplicar e avaliar intervencdes
que consideram a sequéncia proposta na tabela 1 favorecem que sejam
manejadas condicdes para beneficio dos adolescentes. Cabe problema-
tizar que uma intervencdo que tem como ponto de partida técnicas de
Psicologia ou outra area do conhecimento estd em oposi¢do a inter-
vengio orientada por necessidades sociais (BOTOME; KUBO, 2001).
Afinal, a0 embasar-se em técnicas, sio consideradas como ponto de
partida apenas as ferramentas, que sio meios para desenvolver com-
portamentos, e ndo o comportamento a ser desenvolvido na popula¢io
atendida e que deve ser apresentado quando estiver em sua realidade
social, apos o cumprimento de medida socioeducativa.

2. Método

2.1. Participantes

Participaram 11 adolescentes do sexo masculino em cumpri-
mento de medida socioeducativa de semiliberdade em uma cidade de
grande porte do sul do pais. A idade dos participantes variou entre 13
e 19 anos.

2.2. Ambiente

Os encontros na Casa de Semiliberdade aconteceram em uma
sala que era destinada para o desenvolvimento dos cursos ofertados
aos adolescentes. Ja os encontros que ocorreram na universidade fo-
ram desenvolvidos em uma sala de grupo destinada aos estudantes de
Psicologia para estudo, supervisio e desenvolvimento de intervengdes.

2.3. Procedimento

2.3.1. Contexto de Semiliberdade

Foram realizados trés encontros com frequéncia semanal e dura-
¢do de uma hora e 30 minutos com os adolescentes em cumprimento
de medida socioeducativa de semiliberdade com objetivo inicial de
desenvolver projetos de vida. Ap6ds a caracterizacdo das necessidades
sociais do grupo, um novo objetivo foi proposto: o desenvolvimento de
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protagonismo. A mudanga de objetivo envolveu também modificacdo
nas atividades desenvolvidas, sendo a ferramenta utilizada para desen-
volvimento de protagonismo a coordenacdo de grupo pelos proprios
adolescentes. O grupo coordenado pelos adolescentes também teve
duracdo de aproximadamente uma hora e 30 minutos.

2.3.2. Contexto da universidade

Considerando a relevancia dos efeitos da coordenacio de grupo rea-
lizada pelos adolescentes, dois adolescentes por vez foram convidados a
coordenar o grupo de extensionistas do Projeto Guiar — Grupo de es-
tudos e intervencio com adolescentes em conflito com a lei que ocorria
em uma universidade. Para planejar a intervencdo, os adolescentes re-
ceberam supervisio das trés extensionistas coordenadoras do Grupo de
Psicologia na Casa de Semiliberdade, com duracio média de uma hora. A
supervisdo envolveu a capacitagdo para propor objetivos de intervencio e
planejamento de atividades. A coordenacdo realizada pelos adolescentes
na Universidade teve duracdo aproximada de uma hora e 30 minutos.
Apb6s os encontros, os participantes e adolescentes debateram sobre os
sentimentos e aprendizagens promovidos a partir dessa experiéncia.

3. Desenvolvimento de intervencao com base nas necessidades
sociais de adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa

A caracterizacdo de necessidades sociais como ponto de partida
de uma intervencao auxilia o profissional a desenvolver comportamen-
tos relevantes no repertorio da populagio. Na intervengio relatada no
paragrafo de abertura deste capitulo, os adolescentes demonstravam
pouco interesse em participar do grupo de Psicologia, uma vez que se
engajaram em outras atividades que ndo aquelas propostas durante o
grupo. As coordenadoras tinham algumas op¢des: continuar o grupo
conforme o planejamento prévio; responsabilizar os adolescentes pe-
los problemas que ocorriam no grupo; ou avaliar os determinantes do
“desinteresse” e baixo vinculo. A terceira op¢do pareceu ser a mais
coerente. Foi identificado que os adolescentes participavam dos en-
contros sem ter clareza de sua func¢do e que costumavam participar
de atividades sem opc¢do de escolha. A partir disso, foi objetivo desen-
volver o protagonismo dos adolescentes por meio de coordenagio de
grupo realizada por eles préprios.



O protagonismo pode ser caracterizado como a participagio ativa
do individuo, como o personagem principal de determinada acdo (SE-
MICHECHE; HIGA; CABREIRA, 2012). Nesse sentido, os adoles-
centes foram convidados a serem coordenadores do proximo encontro
do grupo de Psicologia. Tal convite envolvia a troca de papéis, sendo
que os adolescentes se tornavam coordenadores e as extensionistas
de Psicologia participantes. Ao final do grupo, os adolescentes foram
orientados sobre a fun¢do e como descrever o objetivo de uma inter-
vengao (Comportamento—objetivo), sendo este um comportamento;
ser relevante para o grupo de participantes; e fazer mencdo do com-
portamento dos participantes e ndo dos coordenadores (BORDIG-
NON-LUIZ; BOTOME, 2017). Além disso, também foi realizada
uma orienta¢io sobre como planejar atividades para desenvolver com-
portamentos relevantes.

No dia do encontro, as coordenadoras reuniram o grupo e os dois
adolescentes coordenadores relataram que nio haviam planejado o en-
contro, pois tinham esquecido. Sendo assim, os minutos iniciais foram
reservados para que eles pudessem planejar objetivos e atividades. O
objetivo proposto foi “conhecer o grupo de modo mais aprofundado”. A
atividade planejada era de que diante de diferentes palavras (e.g., ami-
zade, timidez, extrovertido) os participantes deveriam relatar situa¢des
que tivessem vivenciado que se relacionassem com elas. Ao final do
encontro os adolescentes relataram que a partir da experiéncia enten-
deram como era dificil coordenar um grupo, ja que envolvia desenvol-
ver as atividades planejadas, dar feedback aos participantes e favorecer o
engajamento do grupo. Ainda que tenham contado sobre experiéncias
desafiadoras, também destacaram gostar de conduzir o grupo.

Apds a coordenagdo na Casa de Semiliberdade realizada pelos
adolescentes foi identificado aumento de participagio deles nos grupos
de Psicologia e pedido de nova troca de papéis. A partir disso foi pro-
posta uma coordenag¢io do grupo por outros dois adolescentes. Dessa
vez, no entanto, a coordenacio seria realizada em uma Universidade,
com um grupo de estudantes de Psicologia participantes do Projeto
Guiar, onde o projeto se desenvolvia naquele momento. Os adoles-
centes concordaram em realizar a coordena¢ido de grupo nesse novo
contexto. Houve supervisio pré-coordenacdo a fim de definir objeti-
vos e desenvolver atividades. Antes da intervencdo, as extensionistas
de Psicologia questionaram se eles estavam nervosos para desenvolver
a atividade, eles responderam que ndo, ja que estavam acostumados “a
falar até mesmo com um juiz” (sic). Os adolescentes nao conheciam o

apepJaql|iwes ap eAI1BINPS0ID0S epipaw 8p O],ueu]!idUJan W sejusdss|ope Jod epezijeal sodnib °p ogieuepjooo ep so18)3

299



300

Estudos emancipatérios em linguagem: perspectivas criticas

grupo de alunos de graduagio que integravam o Projeto Guiar, inclu-
sive alguns deles ndo conheciam nem a professora coordenadora.

A coordenacgio de grupo realizada pelos adolescentes teve como
objetivo “desenvolver vinculo entre os participantes”. Os adolescentes
poucos integrantes, sendo assim por meio das atividades era funda-
mental se aproximar do publico-alvo (FREITAS, 2011). As atividades
envolviam discussdo sobre sentimentos de inveja, respeito, preconcei-
to etc. e conversa sobre caracteristicas pessoais. Como resultado, hou-
ve participacio e relato de todos os integrantes do encontro (14 parti-
cipantes). Com relacdo aos adolescentes, coordenadores do grupo, foi
possivel observar autonomia e apoio entre a dupla para a condugio das
atividades desenvolvidas.

Considerando o sucesso da coordenacio de grupo realizada pela
dupla de adolescentes no Projeto Guiar, outra dupla de adolescentes
com fung¢do de coordenadores foi convidada a conduzir um encon-
tro na universidade. Novamente aconteceu uma supervisio, a fim de
propor objetivos e atividades. O objetivo proposto foi “desenvolver
senso critico”. Tal objetivo foi formulado a partir de uma hipotese dos
adolescentes, sendo que imaginavam que os académicos de Psicologia
poderiam ser “alienados” em relagcdo ao ato infracional, desigualdade
social e “escolhas” dos adolescentes. A atividade proposta foi avaliar
uma musica e o que estava descrito em sua letra. Os coordenadores fi-
zeram perguntas para fomentar a discussio, que envolveu a importan-
cia de conhecer a historia de vida das pessoas, a relagio entre consumo
e criminalidade, a redu¢do da maioridade penal e as diferencas entre
semiliberdade e internacdo. Os adolescentes avaliaram que contribui-
ram para o desenvolvimento do senso critico dos participantes, pois
puderam favorecer o entendimento do comportamento infracional
como multideterminado e identificar preconceitos e estigmatizacdo
ao avaliar os adolescentes em conflito com a lei. Foi problematizado
inclusive a expressdo “adolescentes em conflito com a lei”, pois a énfa-
se permanece no comportamento do adolescente.

Outro importante aspecto resultante da coordenacio de grupo
realizada pelos adolescentes diz respeito a desconstrucdo de alguns
preconceitos que os proprios jovens que cumpriam medida socioe-
ducativa apresentavam em relacdo aos estudantes. Os adolescentes
indicaram surpresa em relacdo ao comportamento dos estudantes de
Psicologia, uma vez que relataram que “achavam que s6 tinha playboy
na universidade, mas a troca foi muito legal” (sic). Destaca-se ainda
que as perguntas feitas pelos adolescentes na coordenacio de grupo



em muitas ocasides salientaram caracteristicas em comum dos adoles-
centes e dos graduandos, como gostos pessoais, experiéncias e modo
de pensar.

De maneira geral, pode-se concluir que houve aumento do vin-
culo entre adolescentes e coordenadores e aumento da frequéncia de
participa¢io nos grupos de Psicologia que ocorriam na Casa de Semi-
liberdade, pois apos a atividade de coordenagio de grupos, os adoles-
centes ao ndo compreenderem alguma atividade passaram a sinalizar e
emitir suas opinides. Foi avaliado ainda o desenvolvimento de reperto-
rio de protagonismo, o objetivo da intervenc¢ao, mas também de auto-
nomia, lideranca e exposi¢do em diferentes contextos (semiliberdade
e Projeto Guiar). Tais caracteristicas em curto prazo favoreceram a
criacdo de identidade entre o grupo e diminuicdo das relacdes de po-
der entre todos os participantes (ANDALO, 2001). Em médio e longo
prazo, se a intervencio for eficaz, os adolescentes podem generalizar
esses comportamentos para outros contextos (DE LUCA, 2013), o
que contribui para seu desenvolvimento.

4. Consideracoes finais

Planejar, aplicar e avaliar interven¢des profissionais que criam
condi¢des para o desenvolvimento do repertorio dos adolescentes é
uma das formas de contribuir para uma vida com maiores beneficios
ao interagir em sua realidade. Os beneficios podem ser caracteriza-
dos por meio da identificacdo das necessidades sociais da populagio
com que se trabalha. Com isso, é muito provavel que as intervencdes
estejam de acordo com a fun¢do da medida socioeducativa (BRASIL,
2012), o que envolve a reinsercdo social do adolescente.

O protagonismo podde ser identificado como necessidade quan-
do as coordenadoras identificaram os determinantes dos comporta-
mentos, sendo a restricdo de escolher quais atividades os adolescentes
desejavam participar e a falta de clareza sobre a fun¢io do grupo.
Tais caracteristicas ressaltam que nao basta estar atento ao que ocorre
apenas no momento da interven¢io (acoes dos participantes), como
o “desinteresse”, mas o que produz as suas a¢des. Cabe destacar que
a coordenacio de grupo, ainda que muito interessante, é apenas uma
atividade utilizada para desenvolver o protagonismo, mas que outras
poderiam ser utilizadas, considerando que é apenas uma ferramenta
(KUBO; BOTOME, 2001). Por fim, a intervencao promoveu o desen-
volvimento de repertérios relevantes aos adolescentes que se apresen-
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tados em outros contextos podem favorecer beneficios para si e para
outras pessoas que interagirem com eles.
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